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Dr. Branka Cagran, dr. Majda Schmidt

Formativna evalvacija projekta integracije
otrok z motnjo sluha v osnovni $oli
z vidika socialne integracije

Izvimi znanstveni ¢lanek
UDK 376.3.009.2:373.32

DESKRIPTORIJI: otroci z motnjo, otroci brez mo-
tenj, socialna integracija, evalvacija

POVZETEK - V prispevku je predstavijena empi-
ricna raziskava, ki sodi v sklop formativnih evalva-
cijskih raziskav proucevanja ucinkov projekta inte-
gracije otrok z motnjo sluha v osnovno Solo. Njen
osnovni namen je proucevanje poteka socialne inte-
gracije. Vraziskovalnivzorec so zajeti vsi sliseci ucen-
¢i 3. razreda osnovne sole, v katerem so trije nesliSeci
ucenci. Anketni vprasalnik, ki smo ga uporabili, je
sestavijen iz vprasanj zaprtega in odpriega tipa. Po-
datki, ki so pridobljeni z vpraSanji zaprtega tipa, so
obdelani kvantitativno na deskriptivnem nivoju.
Kvalitativno pa so obdelani odgovori na odprta
vpraSanja. Proces socialne integracije treh otrok z
motnjo sluha poteka glede na spol slife¢ih in nes-
lifecin razliéno. Tako se na eni strani kaZe, da sliSeci
decki bolje sprejemajo neslisece ucence kot deklice,
ter na drugi, da imata oba nesliseca decka ugodnejsi
poloZaj v razredu kot deklica, in sicer z njima sliSeci
(predvsem decki) sklepajo prijateljstva, se igrajo v
odmorih ter radi sedijo skupaj pri pouku.

1. Uvod

Original scientific paper
UDC 376.3.009.2:373.32

DESCRIPTORS: children with disorders, children
without disorders, social integration, evaluation

ABSTRACT — The article introduces the empirical
research which is part of a formative evaluation
measuring the effects of the project called Integration
of Hearing Impaired Children into Primary School.
Its basic aim is to analyse the process of social
integration. Our research sample includes all hear-
ing pupils of a third grade, in which there are also
three non-hearing pupils. The questionnaire consists
of close and open type questions. The data acquired
by close type questions were analysed quantitatively
at a descriptive level; answers to open type questions
were analysed qualitatively. The process of social
integration of three hearing impaired children takes
place differently with regard to the gender aspect of
hearing and non-hearing pupils. On the one hand,
non-hearing pupils are better received by hearing
boys than by girls, while, on the other hand, both
non-hearing boys have a more favourable social
status in the class than the girl. Hearing pupils (most-
ly boys) establish friendships with non-hearing
pupils, they play with them during school breaks and
they like to sit together through lessons.

Pomemben vidik integracije otrok s posebnimi potrebami v redno osnovno $olo
je socialna integracija. Na druZenje in navezovanje stikov v integrirani skupini
gledamo kot na del §irSe druzbene integracije, ki je izjemnega pomena za odra-
S¢anje. Sole in uditelji, ki vkljutujejo otroke s posebnimi potrebami, velikokrat
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izrazajo dvom glede zagotavljanja ustrezne edukacije in prilagoditve, kakor tudi
glede socialnega poloZaja teh otrok v razredu. Obicajno se skrbi in strahowvi
zmanj3ajo, kadar je otrokom ob pomoci uciteljice v razredu zagotovljena Se kvali-
tetna, kontinuirana strokovna pomocs strani specializiranega strokovnjaka (defek-
tologa).

Studije (Guralnick et al., 1995) pripisujejo kontaktom med otroki z motnjami
in brez njih veliko vrednost, zlasti z vidika razvoja otrok z motnjami. Brinker in
Thorpe (1986) ugotavljata, da so otroci brez motenj klju¢ do uspesne integracije.
Analize tudi razkrivajo, da otroci brez motenj pogosto (ne pa vedno) gledajo na
vrstnike z motnjami negativno, obremenjeni so s §tevilnimi predsodki, v interakeiji
z njimi se pocutijo neprijetno in negotovo in kaZejo tendenco zavradanja.

Najveckrat z dobro organiziranimi aktivnostmi, ki vzpodbujajo interakcije med
obema skupinama otrok, ki omogoéajo participacijo vseh in ustrezajo njihovi
starosti, npr. kooperativne u¢ne skupine, uspe$no spreminjamo socialne odnose.
Spremljanje razvoja socialnih interakcij skozi dalj$e ¢asovno obdobje kaze, da
intenzivno sodelovanje v dobro strukturiranih, integriranih predsolskih oddelkih
dviguje socialno interakcijo otrok z motnjami na raven, ki je primerljiva z ravnijo
otrok brez tezav (Dunlop, Stoneman, Cantrell, 1980).

Socialni polozaj ali pogostost pozitivnih in negativnih izbir s strani vrstnikov je
eden od pokazateljev socialne integracije v razredu. Izsledki raziskav o socialnem
polozaju otrok s posebnimi potrebami v integriranih razredih opozarjajo na spre-
minjanje socialnega polozaja teh otrok, ki postaja nestabilen zlasti v vi§jih razredih
osnovne Sole, pri predadolescentih (Howes, 1990). Dolo¢en je s Stevilnimi variab-
lami, npr. socialnim poreklom, zunanjim izgledom, spolom, nekaterimi osebnost-
nimi lastnostmi, $kodljivim vplivom etiketiranja in drugimi dejavniki.

Narava vrstniskih odnosov je zelo kompleksna. Zato je nujno, da natancno
opazovanje in spremljanje socialnih interakcij, vzajemnih povezav in odnosov v
integriranem razredu sodita med stalne naloge procesa evalvacije.

2. Namen

Empiriéna raziskava, ki jo predstavljamo, sodi v sklop formativnih evalvacijskih
raziskav proudevanja uéinkovitosti projekta integracije gluhih in naglusnih otrok v
redno osnovno $olo. Njen osnovni namen je proudevanje poteka socialne integracije
treh nesliSedih uéencev, ki so bili v $olskem letu 1999/2000 v 3. razredu na osnovni
$oli Bojana Ilicha Maribor.
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3. Raziskovalna vprasanja

Ali je nesliSeci u¢enec najboljsi prijatelj slisedega sosolca?
Ali se sliSeci uc¢enci med odmori igrajo z neslide&imi?

Ali sliSeci in nesliSei uenci radi sedijo skupaj?

Ali sliSe¢i u¢enci pomagajo nesliseé¢im?

Ali se sliSeci uéenci jezijo na neslisee in zakaj?

Kateri so razlogi za dobro in slabo pocutje sliSe¢ih in neslisecih uéencev v
razredu?

O000onDn

5 _Glede nato, da je za sliSece in nesliSede ucence te kronologke starosti znadilna
tezrya po ob}movanju skupin istega spola, smo bili pri vseh vprasanjih pozorni na
razlike med izjavami de¢kov in deklic.

4. Metodologija

. Empjriéna raziskava, ki je v funkciji formativnega evalviranja u&inkov projekta
integracije otrok z motnjo sluha v redno osnovno $olo, je na deskriptivnem nivoju
znanstvenega poucevanja Solskih inovacij.

V raziskavo so zajeti vsi sliSei ucenci 3. razreda osnovne Sole Bojana Ilicha
Maribor (8 deckov, 9 deklic), v katerem so trije nesliSedi ucenci (dva decka in ena
deklica).

Podatki so zbrani z anketiranjem, ki sta ga v aprilu 2000 izvedli §tudentki
Pedagoske fakultete Maribor Natasa Glode? in Polona Papez v okviru seminarja
iz predmeta Metodologija pedagoskega raziskovanja.

'Anketni vpralalnik je sestavljen iz vprasanj zaprtega in odprtega tipa. Njegova
veljavnost in zanesljivost temeljita na upostevanju pripomb praktikov (uéiteljev) in
konzulenta za tehniko sestavljanja anketnega vprasalnika. Objektivnost vrednoten-
ja je zagotovljena s prevladujo¢imi zaprtimi vpraianji ter analizo odprtih, brez
subjektivnega spreminjanja informacij.

Podatki, ki so pridobljeni z vpra$anji zaprtega tipa, so obdelani kvantitativno
na deskriptivnem nivoju (grafiéno prikazovanje frekvenénih distribucij). Kvalita-
tivno pa so obdelani odgovori na odprta vprasanja (povzemanje in kategorizacija).
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5. Rezultati in interpretacija

Najprej bomo predstavili rezultate anketiranja sliSecih in nato nesli§ecih. V
skladu z namenom raziskave so vsa vpraanja analizirana glede na spol uencev.

S5.1. Analiza odgovorov sliSecih ucencev

Najprej nas je zanimalo, ali je nesliSeci ucenec najboljsi prijatelj slifecega. Med
sliSe¢imi uéenci so v razredu §tirje, in sicer decki, ki imajo za prijatelja nesliSecega
udenca. Sli§eée deklice tega razreda torej prijateljstva z nesliSe¢imi, med katerimi
je tudi deklica, ne sklepajo.

Na vpraSanje, ali se sliSe¢i ué¢enci med odmori igrajo z nesliSecimi, je vecina
sliSecih ucencev (82,3%) odgovorila, da se le v€asih igra s nesli§ecimi, sta pa dva
decka, ki se igrata ve¢ kot ostali. Tudi z vidika igre se torej kaZe, da so sliSece deklice
do neslisecih so$olcev bolj zadrzane.

Ali sliSeci uéenci sedijo z nesliSec¢imi? V razredu je sicer nekoliko vec€ sliSecih
ucencev (58,85%), ki sedenje z nesliSecimi odklanjajo, vendar velja to le za deklice.
Med tistimi, ki pa z nesli$e¢imi Zelijo sedeti (41,2%), so, razen enega, vsi decki.

Neslisedim u¢encem nudi vedina sli$ecih uéno pomo¢ le véasih (70,6 %), pri
¢emer pa je verjetno tudi njihova potreba po pomoci sprio stalne prisotnosti
defektologinje pri pouku manj$a, kot bi domnevno sicer bila. Ponovno pa se kaze,
da decki pogosteje kot deklice pomagajo svojim nesli$ecim soSolcem.

Vecdina sliSecih se le redko jezi na neslisece so$olce (70,6%), je pa med njimi
nekaj ve¢ de¢kov kot deklic, kar je domnevno posledica njihovega pogostejSega
druZenja. To potrjujejo tudi zapisani razlogi njihove jeze. Vecino sli§e¢ih motijo
namrec nesliSeci zaradi pocasnosti reagiranja.

Ucence smo tudi povpra3ali, kateri so razlogi dobrega in slabega podutja
sliSecih in nesliecih uéencev v razredu. S kategorizacijo prostih odgovorov uéencev
smo dobili temeljne razloge njihovega pocutja v razredu.

Tabela 1: Kategorije razlogov dobrega pocutja po pogostosti pojavljanja

Rang Kategorije dobrega pocutja f
1 dve uditeljici 16
2 dobri prijateljici 9
3 sluSno moteni soSolci 7
4 lep, urejen razred 6
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Skoraj za vse u€ence je prisotnost dveh ugiteljic pri pouku pomembnejsi razlog
dobrega pocutja. Na tej osnovi smemo sklepati, da defektologinja s svojo prisotno-
stjo in pomo¢jo trem nesliSe¢im drugih u€encev pri delu v razredu ne ovira.
Nasprotno, domnevno so tudi ti, v skladu s svojimi potrebami, deleZni njene
pozornosti.

Kakor je razvidno iz tabele, obstajajo $e drugi razlogi dobrega pocutja, sicer z
niZjimi frekvencami, a zelo pomembni, e zlasti razloga na drugem in tretjem mestu,
saj govorita v prid socialni integraciji nesli§e¢ih. Zelo ugodno je namre spoznanje,
da sliSeci svoje dobro pocutje povezujejo s prijateljstvom ter slednji¢ s prisotnostjo
sliSecih.

Sklepamo lahko torej, da je za sliSeée uéence izbrani model inte gracije ustrezen,
in sicer z vidika prisotnih u¢iteljev (uitelj razrednega pouka, defektolog) in tudi z
vidika prisotnih neslige¢ih udencev.

Tabela 2: Kategorije razlogov slabega pocutja po pogostosti pojavljanja

Rang Kategorije slabega pocutja f
1 nedisciplinirani sofolci 10
2 veliko domacih nalog 5
3 pocasnost slu§no motenih uencev 3

Iz tabele je razvidno, da sliSece uéence najbolj motijo nedisciplinirani soSolci,
temu sledijo domace naloge in na zadnjem mestu so nesligedi uéenci. Kaze se torej,
d:c'l so integrirani nesliSeci u¢enci bolj dejavnik z ugodnim (gl. tabelo 1) kot neugod-
nim vplivom na pocutje slie¢ih uéencev.

5.2. Analiza odgovorov nesliSecih udencey

Kako dozivljajo socialno integracijo nesli§e¢i udenci sami, kaZejo rezultati
kvalitetne analize njihovih odgovorov na enaka vprasanja.

. ‘V tabqli navedeni povzetki odgovorov neslise¢ih uéencev jasno kazejo, da staz
\V/ldlk'c"l socialne integracije v prednosti oba detka, medtem ko deklica po treh letih
Solanja v redni osnovni $oli ni dosegla ustreznega socialnega poloZaja med sliedimi
vrstniki.
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Tabela 3: Pregled vpra$anj in povzetkov odgovorov neslise¢ih ucencev

VpraSanja Povzetki odgovorov
1. Alije najboljsi prijatel]j nesliSecega Medtem ko imata oba nesli$e€a decka v raz-
sliSe¢i u¢enec? redu sliSedega prijatelja, je deklica povsem
izolirana.

Med odmorise sliSeéi uéenciigrajo (pogosto,
vedno) z nesliSe¢ima deckoma, ne pa z dek-

2. Al se sliSe¢i u¢enci med odmori
igrajo z nesliSe¢imi?

lico.
3. Ali Zelijo nesliSeci u€enci sedeti Oba nesliSeca decka Zelita sedeti s sliSe¢imi,
s sliecimi? deklica pa to odklanja.
4. Ali sliseci pomagajo neslisecim pri Vsi nesliSe¢i ucenci so obCasno delezni
Solskem delu? pomoci slisecih sosolcev.

5. Ali se sliSedi jezijo na nesliSece Na vse tri nesliSece otroke se sliSeci soSolci
in zakaj? obcasno jezijo, in sicer takrat, kadar govora
neslifecih ne razumejo.

6. Kateri so razlogi dobrega in slabega Tako kot sli§eci ucenci, tudi vsi trije nesliSeci
pocutja neslifecih ucencev? svoje dobro pocutje utemeljujejo s prisotno-
stjo dveh uciteljic, slabo pa z neprimernim

vedenjem nekaterih soolcev.

6. Sklep

Z analizo odgovorov sliSecih in nesliSecih u¢encev na anketna vpraanja smo
pridobili naslednja temeljna spoznanja:

O Proces socialne integracije treh otrok z motnjo sluha poteka glede na spol
sliSe¢ih in nesli§ecih razli¢no. Tako se na eni strani kaze, da sliSeci decki bolje
sprejemajo nesliSece uéence kot deklice, ter na drugi, da imata oba nesliseca
decka ugodnejsi socialni poloZaj v razredu kot deklica, in sicer z njima sliSeci
(predvsem dedki) sklepajo prijateljstva, se igrajo v odmorih in sedijo skupaj pri
pouku.

o Ce slise¢i uéenci izrazajo negativna ¢ustva (jezo), je to predvsem pogojeno z
njihovo niZjo stopnjo potrpeZljivosti v pogovoru z nesliSe¢imi, ne pa s fizicno
prisotnostjo neslisecih.

O Med dejavniki dobrega pocutja sli§ecih in nesli$ecih je najpomembnejsa stalna
prisotnost dveh uciteljic (uliteljica razrednega pouka in defektologinja), pozitiv-
no pa deluje tudi prisotnost neslisecih ucencev.
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O Gled.e na to, da te€e proces socialne integracije ugodno pri dveh nesliseéih
df:éklh,-ne pa pri deklici, moremo sklepati, da gre za proces, katerega uspes$nost
ni pogojena le z izbranim modelom integracije v okviru tega projekta (postopen
prehod od delne k popolni integraciji, stalna prisotnost defektologinje, indivi-
dualne slusno-govorne terapije), ampak tudi z individualnimi osebnostnimi
znacilnostmi (kognitivne, emocionalno-motivacijske, socialnopsihologke) in-
tegriranih otrok z motnjo sluha.

Pre.ds_tavljena spoznanja anketiranja sli§eéih in nesli§e¢ih uéencev 3. razreda
nar.elf}lje]o po'trebo PO upostevanju vrste dejavnikov (internih, eksternih) pri na-
daljnjih odlo€itvah o poteku integracije in kasnejsi evalvaciji njenih u¢inkov.
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Dr. Jana Bezensek

DruZina in nekateri vidiki doZivljanja smrti

Izvirni znanstveni Clanek
UDK 173:393.7

DESKRIPTORII: smrt, umiranje, drusina, Zivijenje,
starsi, otrok, dokoncnost

POVZETEK - Avtorica v prispevku obravnava
dozivijanje smrti v drufini in ugotavija, da je strah
pred smrtjo za ¢loveka primaren in univerzalen. Clo-
vek je v razliénih kulturah izoblikoval nacine, s kate-
rimi bla3i obéutenje tesnobe in osmislja svoje Zivi-
jenje. Vsodobnih intenzivnih procesih razvijajoCih se
(sicer razliénih) druzb opaZamo dereligionizacijo in
zamiranje tradicij ob doziljanju smrt, ki Se nikoli
prej ni bila tako odtujena od ljudi. Zanje so pogovori
o smrti neprijetni, zato se jim, tudi v komunikaciji s
svojimi otroki in drugimi lani druZine, izogibajo.
Tudi otrok ¢uti ob sooCanju s smrtjo nelagodje, jezo,
Zalost in strah, saj se mu zdi smrt nejasna in jo tezko
sprejme kot nekaj dokoncnega in normalnega. Po-
trjuje se bojazen, da se (tudi) otrok ne more ve¢
nasloniti ne na religijo ne na tradicijo, ker ljudje v
intenzivnih procesih sodobnega Zivljenja doZivijamo
in nosimo breme smrti vedno bolj le v krogu
druzine Tako druZinski &lani razosebljen odnos do
smrii doZivljajo kot posledico intenzivaega druzbene-
ga razvoja: narascajoéega potro$niStva, karierizma,
individualizacije, kompetativnost, krize (razlicnih ti-
pov) dnidine, tradicionalnih vrednot in Se nekaterih
drugth druzbenih dejavnikov.

1. Uved

Original scientific paper
UDC 173:393.7

DESCRIPTORS: death, dying, family, life, parents,
child, finality

ABSTRACT - The author discusses the experience of
deathwithin the child’s/pupil’s family and claims that
for a human being fear of death is primary and
universal. In different cultures and societies man has
developed methods and ways by which he has learned
to soothe the feelings of anxiety and make sense of his
life. In contemporary, intensely developing societies,
however, one cannot fail to observe secularisation
and disappearance of traditions accompanying the
experience of death, which has never before been so
alienated from people. Talking about death is some-
thing unpleasant, therefore the topic is avoided in
communication with children and between adults
within the family. The child feels discomfort, anger,
sadness and fear because experiencing death seems to
him unclear and indistinct so that sthe has difficulty
accepting it as something final and normal. The fact
that the child cannot find solace in religion or tradition
has also become part of the intensive process of con-
temporary life. Children thus carry the burden of death
and their experience of it solely within their families. The
impersonal atiitude towards death can be considered a
consequence of intensive social development including
the following elements: rising consumption, careerism,
individualisation, rivalry, competitiveness, different
family crises, traditional values and other.

Strah pred smrtjo je tudi sodobnemu éloveku primaren in univerzalen. Ljudje

smo skozi tiso&letja izoblikovali imanentne nacine, s katerimi smo blaZili tesnobo
pred ni¢em in osmisljali svoja Zivljenja. Stevilne in raznolike (tudi religijske) teorije
so nastale iz naravnega ¢loveskega strahu pred nepoznanim in nepojasnjivim. In
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kaj je bolj nepojasnjeno od smrti? Morda, bi kdo porekel, prav Zivljenje samo,
njegov smisel, logika procesa, sploh pa njegov nepredvidljiv, nenacrtovan in pogos-
to (celo) nesmiseln konec.

Ze res, da nas Stevilne teorije, tradicije, norme, pravila in izro¢ila uéijo oz. kar
silijo v razmiSljanja, kako je treba ravnati oz. kako se moramo obnasati v trenutkih,
ki so v Zivljenju vsakogar redki, celo neponovljivi. V trenutkih, ko nam uga$a samo
nas in z ni¢imer zamenljivi kapital, ¢lovesko Zivljenje. Ko nastopi, verjetno edina
situacija v Zivljenju posameznika, ki ne pozna popravljanja, kaj $ele reprize.

Ce so za ljudi kateri od pogovorov nenavadni, drugaéni in neprijetni, so to
zagotovo pogovori o smrti. Morda tudi zato, ker nas spominjajo na (tudi) lastno
konénost Zivljenja, obujajo spomine na na$e pokojne svojce, prijatelje, sodelavee
in znance. V nas in drugih vzbujajo zbeganost, nemir, strah in tesnobo. Resnih
pogovorov na to temo se ponavadi izogibamo ali pa o njih spregovorimo takrat, ko
je “za to ¢as”; bodisi ob dnevu mrtvih ali ko nas smrt zadene neposredno v nasi
Zivljenjski okolici in se ji ne moremo izogniti. In to kljub dejstvu, da pa je (hkrati)
smrt nelocljivo povezana z rojstvom, ki ga tezko pri¢akujemo, a se ga veselimo bolj
kot smrti. Z rojstvom je povezano upanje, nov zacetek, zastavljanje novih ciljev in
vizij; smrt pa zaradi svoje enkratnosti in dokonénosti pretrga z vsemi upi, nacrti in
strategijami. Ce rojstvo $e vedno, kljub vsej kompleksnosti procesov globalizacije,
v marsikateri druzbi praznujemo veselo, se pogovorov o smrti najraje izognemo.
Celo o Zalostni smrti, tj. smrti nasih najblizjih, skorajda ne govorimo vec, Ceprav jo
doZivljamo kot bolede intimno in na ravni zasebnega. Paradoksalno, toda resni¢no,
ljudje lazje doZivljamo tujo smrt, ki se je (tudi) kot posledica tega pojava popula-
rizirala s pomodjo medijev tako, da je postala Ze kar vsakdanja, razvodenela in
banalna. MnoZi¢ni mediji zaradi narave svojega poslanstva tujo smrt pribliZajo na
virtualen nacin vecjemu obéinstvu tako, da jo lahko ob¢instvo samo, v¢asih celo na
individualni in hkrati globalni ravni, doZivlja tako kot tujo in hkrati Zalostno smrt
(npr. smrt princese Diane, smrt slovenskih smudarjev v Kaprunu itd.). Tako smrt
skozi medije posameznik doZivlja kot vsakdanjost; pogosto celo kot atrakcijo, ki,
zaradi drugih dogajanj v svetovni druzbi, kaj hitro izgubi na pomenu in zanimanju
najprej medijev, nato pa $e javnosti.

Dve stalnici ¢loveskega Zivljenja torej: rojstvo in hkrati tudi smrt, navidezno
vsaksebi, pogosto pa sopotnici v nasih Zivljenjih, opisuje tudi pesnik K. Kovi¢, ko
pravi: Vse poti so vecno stare, vse gredo nasproti smrti, vsem je na zadetku rojstvo,
vsak korak je ve¢no nov.

Tudi Gorer (1955) je Ze ugotavljal, da je smrt v sodobnih druzbah postala
nenavaden tabu tudi zaradi vedno bolj razosebljenega odnosa do pojava samega,
narasScajoce ¢lovekove odtujenosti od naravnega Zivljenja, robotizacije, potro$nisko
naravnanega nacina Zivljenja, karierizma in teznje po individualizaciji posamezni-
ka, ki si zeli biti dolgo mlad, sre¢en,uspesen in predvsem &im dlje Ziv. Od naravnega
soolanja in razumevanja smrti je delno odmaknjena Ze generacija odraslih prebi-
valcev mest in vedjih urbanih naselij, ki spremljajoCe procese smrti danes doZivija
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v povsem drugacnih oblikah, kot jo (e vedno) doZivlj ajov ruralnerp okplju. Srp‘rt
je v urbanem svetu postala tabuizirana, zato tudi (pogosto) razos.el.)].]vena 1ndusvtvrl]a.
Clovek jo (so)dozivlja kot posledico nepredvidenega in skrb \{zbu]a]ocega narascan-
ja umiranja v prometnih in delovnih nesrecah, kot odtujen proces us1har'1]2'1 v
bolni$nicah, domovih za ostarele in podobnih ustanovah, ko s truplom pOkO]n‘lka
nimajo direktnega stika niti njegovi svojci, Ceprav to (celo) ielij‘o.. Mrtvaﬁr_nvge,
hladilnice za trupla, pogrebna industrija z vsiljenimi urniki in obredji in §§ marsicim
pa starSem vedno pogosteje onemogocajo racionalne pogovore O bivar'l.]sk'lh zakq—
nitostih v skladu s spo$tovanjem izroila o Zivljenju in smrti s svojimi otqul.
Pogovori o smrti, Setudiboledi in neprijetni, pa so potrebni za Qtroka in mladostmkg
e posebej tudi zato, ker se z njo sreCujeta vsak dan. Le razélééep odnog do §mrt1,
brez laznih predstav in domnev, otroku in mladostniku omogoci druga¢no, iskre-
nejie in (predvsem) kvalitetnejSe razumevanje Zivljenja.

Ceprav je zatasnost clovekovega Zivljenja pogojena in razumljena Ze s samimi
rojstvom, se v druZini o umiranju in smrti redko in predvsem tgiko pogovarjamo
oz. sploh ne, & to ni zares nujno in neizogibno.Zaradi obcutljive teme, pogosto
spremljajotega stresa in neizmerljive bolecine pa je proces detabuiziranja smrti kgt
del procesa doZivljanja v druZini potreben in neizogiben. Osel?no zreli starsi,
pogosto tudi sami polni bolecine in Zalosti, toda z i;obllkqvaplm odgqvorrgm
odnosom do Zivljenja in zato tudi do smrti, lahko z racionalnimi pogovori svojim
otrokom najprej pribliZajo, nato pa pomagajo do spoznanja, da se, ne'g_le(.ievna
Zivljenjsko uspesnost in pomembnost posameznika, smrti ne more izogniti nihce.

2. Nekateri vidiki razumevanja smrti

Kljub tabuiziranosti pojava samega, ki je v sodobn? dr.uibi pogosto tud1.§c-;
zlorabljen in se ga na kakrSenkoli natin izogiba vetina ljudi, pa je prav S-II'lI‘tvtIS'tl
druzbeni proces, ki se mu tako posameznik kot druzba ne moreta izogniti. Ce je
kateri izmed druZbenih procesov imanenten vsem ljudem, je to prav zagotovo
umiranje in smrt, in to ne glede na razredno, slojevsko, versko‘all dr.ugo pripadnost.
Kljub temu da zasledimo kar nekaj razli¢nih razlag o smrti, pa je vsem skgpno
razumevanje smrti kot prenehanja Zivljenjske dejavnosti celotqega organizma
(Leksikon CZ, 1988, str. 968) in nepovratne (dokonéne) ustavitve 21vl]en]§k}h
procesov (Kastenbaum, 1986). Te, sicer ohlapne razlage, pa pogosto vsebujejo
razli¢ne vidike razumevanja smrti, ki nemalokrat vklju€ujejo Se: o

O biomedicinsko razumevanje nujnosti in brezpogojnosti tako umiranja
kot tudi smrti (zajema razumevanje tako smrti telesa kot tudi smrti
mozganov);

O etnoloske vidike smrti, ki smrt navezujejo in doZivljajo v razli¢nih
navadah, $egah in obicajih;

o antropoloske vidike smrti, ki so v razli¢nih druzbah razli¢ni;
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o religijska razumevanja smrti, ki se razlikujejo glede na vrsto religijskih
vsebin in doZivljanj ter

0O filozofsko razumevanje pojava umiranja in smrti kot rezultat
¢lovekovih razmisljanj in (po)doZivljanja tega enkratnega pojava.

V vsakodnevnem Zivljenju se posameznik najpogosteje sooca prav z biomedi-
cinskim razumevanjem umiranja in smrti, ki pa se, zaradi sodobnih tehnik in metod
prolongiranja procesa Zivljenja in umiranja in zato tudi smrti, vedno znova spre-
minja. Tako Safar (1987) trdi, da je moderna reanimacija povzro¢ila razvejanost
razumevanja pojava samega tako, da kot kliniéno smrt razume stanje prenehanja
aktivnosti dihalnih organov in popolni kardialni mrk s prekinitvijo cerebralnih
aktivnosti, kar pa se lahko ponovno vzpostavi. Kot cerebralno smrt (kortikalno
smrt) pa razumemo trajno poskodbo (nekrozo) neokorteksa; moZganska smrt je
cerebralna smrt, povezana z nekrozo (ostanka) mozganov, vkljucujo¢ cerebellum,
mezencefalon in moZzgansko bazo (Beecher, 1989). Bioloska smrt (panorganska
smrt) neizbeZno sledi klini¢ni smrti po prenehanju procesa(ov) reanimacije. Zanjo
so znacilni procesi odmiranja vseh tkiv, od cerebralnih neuronov, ki odmrejo
priblizno ¢ez pol ure brez cirkulacije, sledi pa nekroza srca, ledvic, plju¢ in jeter, ki
popolnoma odmrejo priblizno dve uri po prenehanju cirkulacije.Socialna smrt
zajema trajno vegetativno stanje poSkodbe moZganskega tkiva nereagirajocega
bolnika v nezavestnem stanju, toda z aktivnim izvidom elektrocefalograma pogosto
povzro¢ajo tudi razli¢ne ponavljajoée se cikluse “prebujanja” bolnika (geparovié,
1987).

Tovrstno, za marsikoga strogo, razumevanje se NespornoO Navezuje na vso
kompleksnost posameznikovega fenomena, osebne identitete, njegovega razume-
vanja Zivljenja samega. Tako smrt ve¢ina strokovnjakov, sicer razli¢nih znanstvenih
disciplin, ocenjuje kot dokon¢no disfunkcijo ¢lovekovega (fizi¢nega) telesa oz.
njegovih vitalnih organov (npr. srca, pljué, jeter idr.) in njegovih moZganov. Ker je
doloc¢anje dokonénosti prenehanja Zivljenjskih funkcij posameznika zapleten in
kompleksen proces, se ni cuditi, da kriterije dolo¢anja smrti vsebujejo tudi tako
pomembni dokumenti, kot so The Harvard Report, Sydneyska deklaracija, Po-
ro¢ilo nems$kega drustva anesteziologov in reanimacije idr., ki so vplivali tudi na
zakonodajno opredelitev dolo¢anja (dokoné¢ne) smrti posameznih drzav (Gerlach,
1970).

Umiranje in smrt pa ljudem pomenita tudi, kljub vsej tragi¢nosti in neizbeglji-
vosti, pomemben Zivljenjski dogodek oz. mejnik, ki so ga, tudi zaradi strahu pred
nepoznanim in nepojasnjenim, z obrambnimi mehanizmi obeleZili z razlicnimi
Segami in obi¢aji. Rezultate tovrstenga razumevanja pojava samega najdemo v
bogati dedi§¢in ljudskih izro¢il na§ega naroda (npr. panjske kon¢nice, Mrtvaski ples
v Hrastovljah, ljudskem pesniStvu, ponarodelih pesmih, arhitekturnih objektih
idr.). Vsem pa je skupno posameznikovo doZivljanje strahu, vdanosti v koncnost
¢lovekovega Zivljenja in soofanje z neznanim, nad katerim ¢lovek nima nobene
moci ved.
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Za vegino religijskih teorij je (bila) smrt izvor $tevilnih religijskih inspiracij.
Clovek pri¢akuje konec s strahom, zato rad verjame, da bo Zivel dalje. Temeljna
posvetna naloga (nekaterih sicer) razli¢nih religij je tudi posredovanje predstav o
posmrtnem Zivljenju, kar vernikom blaZi in nadomesca dozivete krivice, bolecine
in ponizanja, ki so jih doZiveli v posvetnem Zivljenju, saj obljubljajo platilo zanje in
za vsa dobra dejanja v onostranstvu. Smrt &lovek kot posameznik in ¢lan druZine
dozivlja najprej na ravni zasebnega, intimnega in privatnega. Nato pa, zaradi
povsem profanih vzrokov, postane smrt preko obredov javna. Svojci ali pa za te
naloge visoko specializirane institucije posameznika pripravijo za pogreb, ki mu
pogosto sledijo razli¢ni rituali s ciljem premagovanja strahu, 1zrazan]a ljubezni,
Zalosti, pa tudi zmage duha nad telesom {Malinowski, 1971) Res pa je, da se vzorci
zaradi vse vedje industrializacije doZivljanja smrti spreminjajo. Umiranje in z njim
smrt smo iz okrilja druzine (svet intimnega) sicer prenesli v druZbene institucije oz.
svet institucionalnega (npr. bolni$nice, sanatorije, domove za ostarele ipd.). Clovek
pa se ob smrti tudi v visoko razvitih druzbah ne (z)more otresti odpora do mrtvega,
ob&utkov tesnobe, jeze, Zalosti in izogniti nekaterim (pri¢akovanim) procesom
obredja slovesa, ki uresni¢ujejo kohezivno druzbeno funkcijo tako, da hkrati
razbremenijo posameznika obutkov krivde in doZivljanja Zalosti in prenasajo
dozivljanje smrti kot tradicijo na mlajSe generacije.

3. Smrt in sodobna slovenska druzina

Ker je ena izmed temeljnih druzbenih vlog (sicer razli¢nih tipov) slovenske
druzine zagotavljanje ohranjanja druzbe, druZino njeni ¢lani doZivljajo (tudi) kot
vmesni ¢len med posameznikom in druzbo. To pa hkrati pomeni $e, da le-ta opravlja
funkcije, ki so pomembne tako za razvoj posameznika kot tudi druzbe. Tako sta
tudi sodobna slovenska druZina in druZba samo zmanj$ana in povec¢ana podoba
druga druge. Obe sestavljajo ljudje, ki med seboj komunicirajo in sodelujejo ter
stopajo v imanentne medsebojne odnose. Obe sta vpeti v §tevilne in raznovrstne
procese odlo¢anja, izvajanja (razli¢nih) avtoritet in zastavljanje ter uresniCevanje
tako individualnih kot tudi skupnih ciljev; obe sta Ziv organizem, s svojo strukturo,
samoregulacijskimi mehanizmi in sistemi ohranjanja kontinuitete. Ule (Ule et al.,
2000) ugotavlja, da se v slovenski druzbi dogaja tudi premik od modela eti¢ne in
vzgojne druZine tako, da tradicionalna rigidna postavitev generacijskih in spolnih
vlog s heteronomnimi pravili avtoritete postaja neuncinkovita; tudi zato, ker se
spreminjajo modeli medsebojne komunikacije med druZinskimi ¢lani, kar zahteva
visoko stopnjo tolerance in dopu§tanja osebne avtonomije druZzinskih ¢lanov. Toda
sodobna slovenska druZina ne (z)more ve¢ pripraviti posameznika na vse njegove
druzbene vloge, ki bi jih moral v Zivljenju uresniCevati. Zato je vpliv drugih
dejavnikov socializacije v nenehno spreminjajoéi se slovenski druzbi vse mo¢nejsi
(npr. bolj kot kdajkoli v preteklosti si, tudi v teZnji po demokratinih spremembabh,
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celo politika prisvaja druZino v zahtevi po moralni prenovi Slovencev in Slovenk,
pri Cemer pogosto v imenu pomo¢i in uvajanja vrednot Zeli neposredno posegati v
druZino samo, v nenadomestljivo vlogo vrtca in $ole, ob sicer pove¢anem vplivu in
vlogi religije pri osamosvojitvi, raziskovalnem pristopu mnoZi¢nih medijev idr.).
Zdji se, da, zaradi vse intenzivnej$e naravnanosti sodobne slovenske mnogo-
plastne druzbe na mo¢in pridobivanje materialnih dobrin, prav od druZine (ne)hote
pri¢akujemo, da bo svoje ¢lane naudila vsega, kar je za Zivljenje potrebno. Tega pa
sodobna slovenska druzina (tudi zaradi $tevilnih druzbenih vplivov) ne zmore vec,
kar na njenih ¢lanih puséa vidne spremembe; véasih Ze kar nepopravljive posledice.
Spremembe so, tako na globalni kot tudi zasebni ravni, sicer stalen, normalen in
zdrav dejavnik v vsaki druZini. Posebno $e, ¢e nastajajo iz novih spoznanj, novega
zavedanja in zavesti, ko druZinski ¢lani spremembe sprejemajo in doZivljajo kot
izziv tako za individualno kot tudi splo$no druZinsko rast in razvoj. Ko pa druZinski
¢lani sprememb ne pricakujejo, se jim za vsako ceno zoperstavljajo, zavracajo in se
ne soocajo z realnostjo narascajoce razli¢nosti, tako v druZini sami kot tudi v §irsi
druzbi, se kaj hitro soo¢ijo z latentno nevarnostjo §tevilnih neizbeznih stresnih in
konfliktnih situacij na razliénih ravneh. Podzavestno namre¢ priakujejo, v¢asih
celo zahtevajo, istovetnost vseh druZinskih ¢lanov, ki pa zaradi posledic nekaterih
sprememb nikoli (ve€) ne nastopi. To jih seveda bega, nastala druZinska situacija
je motena in druZinski ¢lani se znajdejo v stiski. Vso kompleksnost navedenega pa
druzina doZivlja ob smrti svojega ¢lana, saj je zanjo nesporno nepopravljiva spre-
memba. Posameznik tako pogosto koleba med odloditvijo, ali naj se spopade s svojo
Zalostjo na individualni ravni ali kot ¢lan druZine. Predvsem moski ¢lani druZine si
pogosto ne dovolijo, da bi njihovo Zalost opazili tudi drugi. Tako poteka Zalovanje
v vsaki druzini na njej imanenten nacin, ne pa po neki vnaprej predvidljivi shemi.
Tudi za slovenske razmere velja ugotovitev Straetling-Toelle (1998, str. 6-8), da
druZina kot struktura, kot sistem ni nikoli tako ranljiva kot takrat, ko umre otrok,
mlad ¢lovek. V razmerah doZivljanja smrti, ko druzina potrebuje skrbno pozornost,
razumevanje, diskretno toleranco in pomo¢ druZzbenega okolja, njeni ¢lani, kljub
temu da se je sodobna slovenska druzina obrnila k sebi in kot protiuteZ potro§nisko
razosebljeni druzbi razvila visoko stopnjo emocionalne ob&utljivosti in kohezivnos-
ti, dozivljajo:
0O brezkompromisno vZzivljanje v novo druZinsko situacijo z meSanico
strahu, Zalosti, jeze, predsodkov, stigmatizacij, obtozb idr.;
O spremenjeni model medsebojne komunikacije, ki je pogosto okrnjen,
posreden, nejasen in zavrt;
O redifiniranje lastne vloge in vloge ostalih druZinskih ¢lanov tako v
druZini sami kot tudi v okolju, kjer druZina Zivi;
O nara$cajoco potrebo, tako na instrumentalni kot emocionalni ravni, po
realizatorju blazenja Zalosti, stisk in konfliktov, ki jih je smrt druZin-
skega ¢lana povzrocila.
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DofZivljanje intenzivnosti in kompleksnosti naStetih procesov pa je $e kako
odvisno od vrste smrti, s katero se druZinski ¢lani soocajo, Ceprav je le-ta absolutno
dejstvo. Posebno Se, ker razumevanje tega pojava na splosni ravni ni nikoli popol-
noma lo€eno od navad, komunikacije, potreb in vrednostnega sistema posamezne
druzine. Tako druZinski ¢lani doZivljajo soo¢enje s smrtjo bodisi kot dogodkom
bodisi kot stanjem, ki jo lahko dozivijo kot pri¢akovano smrt (npr. kot posledico
tezke in neozdravljive bolezni) ali kot nepri¢akovan in nenaden dogodek (npr. v
prometni nesreci, kap, embolija, suicid, umor, uboj, idr.). Vsaka, tako pri¢akovana
kot nenadna, smrt pa je za druZinske ¢lane stresna. DruZinski ¢lani jo ponotranjeno
dozivljajo razli¢no; predSolski otroci drugade kot $oloobvezni, mladostniki drugade
kot starsiitd. Za druzinske ¢lane tudi ni vseeno, kje se smrt njim drage osebe dogodi
(npr. doma, v bolninici, v domu za ostarele, na cesti, v tujini idr.). Prav tako je zanje
pomemben tudi nadin smrti oz. umiranja njihovega ¢lana (npr. v intimnem krogu
druzine, osamljen v instituciji, kot Zrtev naravne katastrofe, nesrece v prometu, v
domovini, na tujem idr.).

Kljub razli¢nosti v doZivljanju smrti pa je soo¢anje druZine in njenth ¢lanov (na
individualno-intimni ravni) z izgubo svojega ¢lana dolgotrajen in kompleksen
proces, ki je odvisen od strukture druZine, kvalitete odnosa z umrlim, posamezni-
kovih izku$enj, razumevanja okolja idr. Zalujo¢i druZinski ¢lani se soo¢ajo s spre-
menjenimi Zivljenjskimi okoli§¢inami in za restavriranje druzinskega zivljenja po-
trebujejo veliko vzpodbud, razumevanja, predvsem pa ¢asa in moc¢i, tako ob samem
dogodku smrti kot tudi v ¢asu po njem, ki ga zaznamuje Zalovanje. Proces zalovanja
nekateri druzinski ¢lani zmorejo izZiveti v krogu svoje druZine, nekateri pa so
potrebni strokovne pomoci. Zalovanje druzinski ¢lani obéutijo in doZivijo razli¢no,
tako glede na nacin kot tudi trajanje in intenziteto.

Bowlby (Kleber, 1992, str. 109) ugotavlja, da proces Zalovanja poteka v speci-
fi¢nih fazah, ki jih posameznik dozZivlja kot:

O zbeganost, zmedenost, stres (ki se kaZe kot emocionalna otrplost in
stoi¢nost, redkeje tudi kot ¢ustvena eksplozivnost ali nepredvidljivo,
nenavadno obna$anje, kar lahko traja od nastopa informacije o smrti
do enega tedna);

o hrepenenje in “iskanje” pokojnega (v protestnem iskanju umrlega v
irealnem in realnem svetu z jezo, besom, jokom, agresivnostjo, kar
lahko traja od nekaj ur po izgubi do enega leta);

0 nered, Zalost in obup (s pri¢etkom sprejemanja realne in dokon¢ne
odsotnosti pokojnega druzinskega ¢lana, spoznanje po nujnosti nada-
ljevanja Zivljenja, upad intenzivnosti negativnih emocij) in

o ponovno ureditev (in prilagajanje spremenjenim druZinskim raz-
meram).

Tudi Worden (Kleber, 1992, str. 114) poudarja, da je za normalno resocializa-
cijo po smrti potrebno, da se tako posameznik kot druZina sooita z vso realnostjo
izgube, da druzinski &lani izkusijo, doZivijo in izZivijo bole¢ino Zalosti ter se sprijaz-
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nijo z okoljem in vzpostavijo druga¢no, spremenjeno druzinsko situacijo. Pri tem
trdi, da samo zaporedje procesov zalovanja ni pomembno. Prav paje, da se tovrstni
progesi uresnicujejo v druZini, ki ji pripada nenadomestljiva vioga pri (pre) obliko-
vanju posameznika. To svojo funkcijo uresnicuje tudi sodobna slovenska druZina
(v vseh svojih razli¢nih oblikah), &eprav se, bolj kot kdajkoli prej, sooca s Stevilnimi
izzivi. in jo pestijo hudi socialno-ekonomski (in $e kaksni) problemi. Se vedno je
druZina prva in najprimerne;jsa razlagalka najpomembneijsih Zivljenjskih vprasanj,
torej tudi smrti (Kastenbaum, 1986).

3.1. Smrt, otrok in druFina

Nesporno je, da je za optimalni otrokov razvoj druZina naj pomembne;jsi dejav-
nik, v okrilju katerega doZivlja in uresnituje ne le procese socializacije, pac pa se
srecuje tudi z razli¢nimi vlogami, se z njimi soo¢a pa tudi uéi njihove vsebine. Tako
otrok spoznava, da je tudi njegova druZina osnovna druZbena skupina, ki:

O ima opredeljene jasne in natan¢ne meje svojega delovanja, saj deluje
kot zakljutena druzbena enota, ki se po svojih specifi¢nih lastnostih
bivanja in delovanja tudi loci od drugih dejavnikov svojega okolja, v
katerega se po svojih sposobnostih in zmoznostih sicer vklaplja. Otrok
spoznava tudi, da ima njegova druzina lastno identiteto, z jasno
diferenciranostjo ne le med njenimi ¢lani, pa¢ pa tudi med vsebinami
vlog, ki jih njeni ¢lani uresniCujejo;

O deluje po principu sistema koordinacije, saj ob njenem pomanjkanju
v njej zavladata nered, zmeda, odtujenost in kaos, Cesar pa si njeni élani
vsekakor ne Zelijo. Prav tako se sre¢a z uresni¢evanjem (ne)realne
avtoritete in mo¢i posameznih druZinskih ¢lanov, od &esar je odvisno
oblikovanje in uresni¢evanje odlogitev in sankcij za njene ¢lane;

0 ima diferencirano notranjo strukturo, saj prav t.i. notranja pravila
posamezne druzine (pogosto) postavljajo ostre loénice tako z
druZbenim kot tudi fizi¢nim okoljem. Tako spoznava tudi formalna in
neformalna pravila, norme in vrednote svoje druzine, katerih ures-
nicevanje (torejZivljenje) temelji tudi na racionalnosti, discipliniranos-
ti, kontinuiteti idr.;

O uZiva druzbeno legitimnost, saj prav organizacijski red, vkljuéno s
polarizacijo avtoritete, odgovornosti in mo¢i, pogojuje uresni¢evanje
le-te, kar znova pogojuje tako uresniéevanje vliog ¢lanov druZine kot
tudi pravila, zastavljene cilje, obi¢aje posamezne druZine;

O uresnicuje visoko skladnost med tipom, organizacijsko strukturo, zas-
tavljenimi vsebinskimi cilji, druzbenimi procesi, oblikami in vrstami
vedenja njenih ¢lanov ter (Zelenimi) oblikami delovanja, kar nedvom-
no vpliva na kvaliteto druZinskega Zivljenja nasploh;
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o se nenehno prilagaja, ne samo zahtevam druZbenega okolja, paC pa

tudi (in predvsem) potrebam in ciljem njenih ¢lanov, ki znotraj nje

racionalno oblikujejo vsebino svoje vloge in izkori§&ajo sposobnosti in
zmogljivosti za reSevanje problemov v uresni¢evanju prednostnih cil-
jev in ne nazadnje

o spoznava tudi, da je druZina del procesov kompleksne druzbene trans-
formacije, saj je kljub Stevilnim pesimisti¢nim predvidevanjem druZina
e vedno oz. bolj kot kdajkoli prej pomembna, saj ostaja v tako
kompleksnih in zamotanih procesih tranzicije, globalizacije in mon-
dializacije edina globoka moralna obveznost, ki je, ne nazadnje,
pogojena prav z danimi biolodkimi in pridobljenimi socialnimi 0s-
novami, ki $e kako pogojujejo socialno-povezovalno funkcijo in mo¢
druZine.

Na neustrezno ravnanje odraslih v primeru smrti opozarja Mudrov&i¢eva (1999),

ko ugotavlja, da mnogi odrasli govorijo o smrti s skrivnostnimi in omiljenimi izrazi,
ki so otroskim predstavam nerazumljeni in od resni¢nosti izkrivljeni. Morda tudi
odrasli rokujejo s smrtjo tako nespretno in nepristno, ovinkarijo okoli nje ali pa jo
sploh zanikajo, zato da bi zaitili pred boletino mlajSe ¢lane druzine. Vecina
odraslih ocenjuje, da so otroci Se premladi, da bi v Zivljenjsko pojmovanje vkljucili
tudi jasen koncept razumevanja smrti. Ko pa se odrasli otresejo njihovih vprasanj
z izmikajo&imi, nejasnimi odgovori, otroci to obcutijo, saj so jim odrasli prikrili
bistvo pojava smrti (Mudrovéic, 1999, str. 35).

Toda smrt druzinskega ¢lana druZino prizadene tako globoko, da so nalete
nekatere izmed vitalnih funkcij druzine. V&asih so ob doZivetju smrti star3i in drugi
odrasli ¢lani druZine prizadeti do te mere, da se (vsaj zatasno) fizi¢ne in sicerSnje
prisotnosti otroka in njegovih potreb ne zavedajo dovolj. Pogosto odrasli otroka v
primeru smrti v druZini Zelijo za3¢ititi in ga fizi¢no odstranijo od kraja dogajanja
smrti in spremljajoega obredja. Odrasli druzinski ¢lani velikokrat prenaSajo svoje
bojazni, strahove in Custva Zalosti na otroke in jih posku3ajo obvarovati pred
usodnimi stanji. V resnici pa imajo otroci zelo normalen in naraven odnos do vseh
zivljenjskih preizkusenj (Zalokar, 2001). Tudi Mudrov¢i¢ (1999) opozarja, da ¢e
nas (otroci in mladostniki) ob doZivljanju smrti nam drage osebe ne vidijo objoka-
nih, zalostnih ali vsaj potrtih, lahko sklepajo, da so njihova lastna ¢ustva Zalosti
nenaravna in napacna. Sprasevalise bodo, kaj se je zgodilo; podrobnosti, ki jih bodo
odrasli prepustili njihovim predstavam, pa bodo hitro prerasle meje resni¢nosti.
Otroka tako dozivljanje smrti in Zalosti lahko navede celo v sklep, da druZina
umrlega ni resni¢no ljubila. Ker ne vidi in ne dozZivi zalosti v druzini, lahko sklepa,
da njegova Zzalost ni normalna, da je prevelika in nezdrava, kar ga lahko zelo
prestrasi (Mudrovéic, 1999, str. 27-35).

Zdi pa se, da je $e najbolj prav, da starsi in drugi ¢lani druZine otroku, pac glede
na njegovo doseZeno stopnjo bio-psiho-socialnega razvoja, razlozijo smrt kot izgu-
bo druZinskega ¢lana v preprostem, razumljivem jeziku in v neposrednem stiku z
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njim. Ce ni kak$nih posebnih zadrzkov, je prav, da otrok za smrt bliznjega izve ¢im
prej, saj z odlasanjem sicer neizbeZnega pogovora razlago dogodka le $e otezimo.
Hands (1974, str. 133) priporo¢a, da predsolskega otroka pomirimo tako, da mu
razloZimo, da pokojnik ne bo ve¢ trpel nobenih bolein, in hkrati opozarja na
nevarnost napa¢ne razlage, ¢e se je smrt dogodila v bolnisnici. Toda Ginott (1970,
str. 113) opozarja, da odrasli v pogovorih z otroki smrti ne smemo idealizirati, saj
si bo sicer otrok tudi sam Zelel umreti ali pa bo koga prizadel z razlago, da je
najbolje, ¢e umre, ker ga tako ne bo ni¢ ve¢ bolelo, ker se mu bo po smrti bolje
godilo.

To je bolje kot sentimentalno, simboli¢no ali pretirano poimenovanje in razla-
ganje dogodka. Prav je, da so ¢lani druzine otroku dostopni in da ne pretrgajo
normalnih medsebojnih odnosov. Kar morda otrok misli ali ¢uti v dolo¢enem
trenutku, lahko moti ali pa celo uZalosti in ujezi odrasle druzinske ¢lane. Ti pa se
morajo zavedati, da otrok ne (z)more in (predvsem) ne zna nadzorovati svojih
trenutnih ob¢utenj. Jeza in bes nad nekom, ki je umrl, §e ne pomenita tudi, da otrok
umrlega niimel rad in da ga ne pogre$a. Otroku ni potrebno stalno razlagati o smrti,
pac pa takrat, ko je v svojem Zivljenju s tem neposredno sooéen. Odrasli ¢lani
druZine mu lahko pomagajo Ze s spro$enim, potrpeZzljivim in starosti otroka
ustreznim pogovorom, ko bodo dovolj pozomi na vprasanja, na katera morajo
otroku odkrito in razumljivo odgovoriti. Kastenbaum (1986, str. 257) trdi, da so
tovrstni pogovori za otroka potrebni tudi zato, ker posledice izgube v otrostvu in s
tem povezane prizadetosti niso omejene le na obdobje otrostva, Nerazumevanje
izgube v tem subtilnem obdobju otrokovega razvoja lahko povzrocijo resne posle-
dice tudiv kasnej$em njegovem razvoju.

Otrok smrt doZivlja kot prikraj$anost za normalne druzZinske odnose, ko je
hkrati tudi sam prizadet in ko ¢uti v lastni prizadetosti osamljenost in nemoc¢. Zato,
poudarja Klevisar (1997), je za normalen nadaljnji otrokov razvoj pomembno, da:

0 odrasli ¢lani druZine otroku ob soocanju in doZivljanju smrti
omogocijo uciti se, kako ¢lovek Zaluje, izraziti svojo Zalost z jezo,
besom, jokom, krivdo, agresijo in ga nauciti tudi, da s preZivetjem
Zalosti obcutki, ki jih gojimo ob izgubi, po¢asi minejo in vzpostavijo
temelje novim kvalitetam medsebojnih odnosov;

O se otroci vrealnih pogovorih, brez olep$evanj, z odraslimi druzinskimi
¢lani naucijo dojeti dokonénost in univerzalnost smrti;

O imajootrocimoznost, dase od umrlega poslovijo,saj nikoliniso premajhni
za slovo od (za njih) ljube in drage osebe, ki naj jo tudi pospremijo;

0 starsi otrokom dovolijo in omogodijo dovolj priloZnosti, da svoja
boleca ¢ustva predelajo in izZivijo, kar lahko v krogu druzine doseZejo
s pogovori, obiski pokopali¢a, igrami, branjem zgodb s podobno
vsebino, listanjem po fotoalbumih, ogledu video posnetkov idr. ;
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O star$i otroku razloZijo, da smrt ni pogojena s starostjo ¢loveka, ampak
da umirajo za posledicami prometnih in drugih nesrec¢ ter
neozdravljivih bolezni tudi otroci.

Messori (1986, str. 96-97) opozarja, da je Ze Freud svaril pred nevarnostjo, da
bi prepovedali Zalovanje. Zanj in za njegove somisljenike je umsko zdravje cele
druzbe ogrozeno zaradi prepovedi objokovanja njenih mrtvih. Potrebno je, da se
lahko trpljenje zaradi izgube drage osebe pokaZe tudi na zunaj, v druzbi. Tako se
dogaja z vsem, kar je pristno clovesko, zafenSi z ljubeznijo, ki ji je potrebna
druzbena potrditev. In kaj je Zalovanje drugega kakor ljubezen do tistega, ki nas je
ljubil, ki smo ga ljubili? Zato je pomembno, da otrok skozi ravnanje odraslih
druzinskih €lanov zacuti, da ni kriv za smrt nikogar, da star8i in ostali odrasli
upostevajo kvaliteto otrokove druZinske in osebne situacije pred smrtjo. Prav je
tudi, da odrasli druzinski ¢lani s svojim nac¢inom obna$anja in ravnanjem v otroku
vzbudijo obdutenje varnosti in prepri¢anje, da bodo $e dolgo skrbeli zanj, Eeprav
bodo, sami in otrok, neko¢ tudi umrli.

4, Zakljucek

Smrt je (bila) za ¢loveka vedno ¢udna neznanka. Z njo nima neposrednih
izkustev in Zivljenjske prakse. Z njo se sicer v vse bolj intenzivnih in kompleksnih
procesih svojega Zivljenja vsakodnevno srecuje, vendar se pogovorov O njej
(ne)hote, tudi v druzini, izogiba vse dotlej, dokler je ne dozivi neposredno.Ko pa
jo doZivi v krogu svoje druZine, je pogosto Ze prepozno, da bi nanjo pripravil svoje
otroke. Star$i in drugi odrasli ¢lani druZine poskus$ajo otroke zavarovati pred vsemi
neprijetnimi in stresnimi situacijami, torej tudi pred smrtjo. Pri tem pa se premalo
zavedajo, da bodo tovrstne izkuSnje, ki si jih otrok pridobi v krogu svoje druZine,
njemu v pomo¢ pri premagovanju tovrstnih situacij tudi, ko bo odrasel. Se ne v tako
oddaljeni preteklosti je breme smrti v druzini (so)doZivljala velika skupnost Ljudi,
saj je bila smrt, neprimerno bolj kot danes, javna zadeva. Ker se je breme izgube in
zalovanja v obredju poslavljanja, Zalovanja, obujanja spominov na pokojnika idr.
porazdelilo, je bilo izkustvo smrti druZinskega ¢lana zagotovo laZje, kot je danes.
Danes, ko vedina druZinskih ¢lanov umira izven doma, bodisi v raznih nesrecah ali
v bolni$nicah, domovih za ostarele ipd pa preZiveli druZinski ¢lani smrt podoZivl-
jajo kot nekaj tujega, grdega, sovraznega in predvsem odtujenega; saj nas za vedno
lo¢i od nam dragega ¢lana druzine. Ceprav zaradi hitrega tempa Zivljenja Zivimo v
nenehni prisotnosti smrti, se z njo soo¢amo tako na globalni kot tudi individualni
ravni. Zato je prav, da starsi in drugi odrasli otroke nauéijo soocati se z njo. Tudi
zato, ker bodo (neko¢) umrli tudi sami in tudi otroci. Pri tem pa seveda ni vseeno,
kaks$ni bodo odsli in kako.
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DESKRIPTORJI: disciplinski problemi, krsitve, os-
novna Sola, pravilnik, preventivna disciplina, razred-
ni management

POVZETEK - Sodobne raziskave kaZejo, da ucin-
kovit pristop k obvladovanju disciplinskih problemov
ne vsebuje le premisljenih reakcij, ko se problemi
pojavijo, ampak deluje tudi v smeri preprecevanja
disciplinskih problemov. Preventivna disciplina se
tako kaze kot neizogiben segment pri obvladovanju
disciplinskih problemov.

V teoreticnem delu prispevka podajamo vidike ucin-
kovitega pristopa k obvladovanju disciplinskih pro-
blemov, ki nujno vsebujejo tudi strategije preventivne
discipline. ¥ empiricnem delu prispevka prikazujemo
rezultate empiricne raziskave o tem, kako se v Solski
praksi uresnicuje tisti del preventivne discipline, ki se
nanaSa na sodelovanje ucencev pri obravnavanju
krsitev Solskih pravil, nacinih ukrepanja in preventiv-
nem delovanju.
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DESCRIPTORS: discipline problems, breaches of
discipline, primary school, school regulations,
preventive discipline, classroom management

ABSTRACT - Modem research points to the fact that
an effective approach to solving discipline problems
does not only include weighed reactions as the
problems arise but also preventive measures. Preven-
tive discipline can thus be considered as a necessary
segment of solving disciplinary problems.

The theoretical part presents aspects of an effective
approach using preventive discipline strategies.
Results of the empirical study show how preventive
discipline has become part of school practice where
pupils participate in the discussions about violations
of school rules, measures to be taken and possible
preventive action.

1.1. Vidiki uéinkovitega pristopa k obvladovanju disciplinskih problemov

V.F. Jones in L.S. Jones (1998) opozarjata na sodobne raziskave, ki kazejo, da
udinkoviti pristopi k obvladovanju disciplinskih problemov ne vsebujejo le reakcij,
ko se problemi pojavijo, ampak preprecujejo, da bi se problemi pojavljali pogosto.
Po njunem mora uéinkovit razredni management:

O razvijati razumevanje osebnih, psiholo$kih in uénih potreb u¢encev;

0 vzpostavljati pozitiven odnos med uciteljem in u¢enci in dobre odnose
med vrstniki, ki pripomorejo k spoznavanju uéencevih psiholoskih
potreb in ustvarjanju skupnosti podpore znotraj razreda;
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o vkljucevati uporabo taksnih vzgojno-izobraZevalnih metod, ki pospe-
$ujejo optimalno véenje glede na potrebe posameznih uéencev in razreda
kot celote;

O vsebovati uporabo metod managementa, ki vkljuujejo ucence v obliko-
vanje in izvrevanje vedenjskih standardov, ki pripomorejo ustvaritivarno
in skrbno skupnost;

0 imeti na razpolago moZnost uporabe $irokega razpona svetovalnih in
vedenjskih metod, ki vkljuCujejo uence v popravljanje lastnega nepri-
mernega vedenja.

Tudi drugi avtorji navajajo, da vprasanje obvladovanja disciplinskih problemov
ni razregljivo le z ukrepanjem v primeru krSitev. U¢inkovit pristop k obvladovanju
disciplinskih problemov, pi§eta B. Rogers (1997, str. 10) in C.M. Charles (1996, str.
226), sestoji iz treh vidikov oziroma treh vrst discipline, in sicer: preventivne
discipline, podporne discipline in korektivne discipline. Prav tako ugotavlja G.G.
Bear (1998, str. 18), da uspeSen pristop k obvladovanju vedenjskih problemov
vsebuje tri, med seboj povezane komponente oziroma strategije: razredni manage-
ment in strategije za ustvarjanje pozitivne klime za preprecevanje vedenjskih proble-
mov, strategije za kratkoro¢ni management in kontrolo vedenjskih problemov ter
strategije soodloCanja ter reSevanja problemov za doseganje dolgoro¢nejSega cilja
samodiscipline. Tudi C.H. Edvards (1997, str. 32) navaja tri komponente ucinkovitega
pristopa k obvladovanju neprimernega vedenja: tehnike za popravljanje neprimernega
vedenja, postopke za preprecevanje disciplinskih problemov v razredu in aplikacije za
vzdrZevanje discipline v okviru celotnega $olskega programa.

1.2. Pojmovanje preventivne disciplin in prikaz
podrodij preventivnega delovanja

Oblikovanje skupinskega zaupanja s strategijami, ki prepreéujejo pojavljanje
disciplinskih problemov in zagotavljajo takoj$nje postopanje z manj pomembnimi
problemi, preden se ti za¢nejo stopnjevati, je glede na rezultate Kouninove (1970,
po Bear, 1998, str. 19) raziskave tisti dejavnik, ki lo¢uje ucinkovite uditelje od
neucinkovitih. Z raziskavo je avtor spoznal, da med uéinkovitimi in neué¢inkovitimi
ucitelji obstaja le malo razlik v uporabljenih spretnostih obravnavanja disciplinskih
problemov, ko zahtevajo ukrepanje, vedje razlike pa se kaZejo v uporabljenih
spretnostih preventivne discipline. J.S. Kounin (Lewis, 1997, str. 30-35) v grobem
navaja naslednje spretnosti preventivnega delovanja in oblikovanja pozitivne klime,
ki odlikujejo u¢inkovitega razrednega ucitelja in ga lo¢ujejo od neudinkovitega:

O vzdrZevanje tekoCega poteka ure,
1 vzdrZevanje zanimanja uéenceyv,
vzdrzevanje obCutka odgovornosti uéencev za uéenje in
dajanje ob¢utka uéencem, da so nadzorovani.

00O
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Na Kouninovem za¢etnem delu so kasneje nastale $e mnoge druge raziskave
(Doyle, 1986, 1990, Gettinger, 1988, Good in Brophy, 1994, po Bear, 1998, str. 19),
ki so prav tako posredovale uditeljem empiricno osnovane dokaze o pomenu
preventivnega delovanja in oblikovanja pozitivne klime. K nadzorovalnim in vzgoj-
nim strategijam, poudarjenim v Kouninovi raziskavi, so raziskovalci v vzgojno-izo-
brazevalni in razvojni psihologiji zasnovali razli€ne strategije za prepreevanje
disciplinskih problemov, ki sofasno vzgajajo internalizacijo vedenja. V nadalje-
vanju bomo predstavili, kako posamezni avtorji pojmujejo preventivno disciplino
in prikazujejo podrodja preventivnega dela razrednega uditelja, ki spodbujajo
pozitivno razredno klimo, preprecujejo disciplinske probleme, hkrati pa podpirajo
razvoj samodiscipline.

R. Lewis (1997, str. 37) se opira na J.S. Kounina, ob njegovih ugotovitvah pa
poudarja, da je navedenemu potrebno dodati $e en sploSen vidik dobrega
poucevanja, ki odlo¢ilno vpliva na izogibanje neprimernega vedenja oziroma na
ukrepanje ob neprimernem vedenju v razredu. Ucitelj naj bi si prizadeval z ucenci
vzpostaviti pozitivno interakcijo s poucevanjem tako, da bi u¢encem prisluhnil, jih
spodbujal, spoznaval njihove prednosti, jim pomagal, pokazal interes za njihovo
Zivljenje zunaj razreda in $ole, podpiral njihove §portne interese, pokazal zanimanje
za njihove teZave in jim v splosnem sporocal, da jim je naklonjen, jih spoStuje, ceni
in mu je mar za njihovo dobro.

Preventivna disciplina vkljucuje korake, navaja C.H. Edvards, ki v razredu
prispevajo k izognitvi potencialnim disciplinskim problemom. Z dobrim preventiv-
nim programom si uéitelj lahko prihrani marsikatero tezko izkusnjo, saj problemom
ne daje priloZnosti, da zrastejo in postanejo vedno teZavnejsi za premagovanje.
Avtor zdruzi strategije dobrega preventivnega programa v Sest kategorij. Navaja,
da dober uéitelj:

o skrbi za uéendeve potrebe po ljubezni, kontroli, svobodi in zabavi;
uc¢ence spodbuja h komunikaciji o tem, kaj se Zelijo uciti in kako;
ucence vkljuéuje v ustanavljanje jasnih pravil in pri€akovanj;
u¢encem dovoljuje, da pomagajo dolo¢iti vlogo ucitelja;
pospesuje ustanavljanje dobrih odnosov med ucenci in ucitelji in
O uéencem pomaga pri ucenju vrednotenja lastnih storitev.

O0Oo0oao

Ucinkovita preventiva, ki temelji na u€iteljevem razumevanju razrednega ma-
nagementa in razumevanju osebnih, psiholoskih in uénih potreb uéencev, po V.F.
Jones in L.S. Jones (1998, str. 18-22), vkljucuje delo na treh obseznejsih podrocjih:

0 medosebnih odnosih (ustvarjanje pozitivnih odnosov med ugitelji in
udenci, vzpodbujanje pozitivnih odnosov med vrstniki in delovanje s
starsi);

O motivaciji in poucevanju (vkljuCevanje metod poulevanja, ki
motivirajo u¢ence z upostevanjem njihovih u¢nih potreb) in

Dr. Mateja Horvat PSunder: Vpogled v preventivno disciplino v osnovni Soli 25

0 organizaciji in managementu (za¢ensi s Solskim letom in vkljuéevan-
jem metod, ki povecujejo utendéevo delavnost).

C.M. Charles (1996, str. 226-227), ki poudari prednostni pomen prepreéevanja
neprimernega vedenja pred obravnavanjem neprimernega vedenja, ko se pojavi,
podaja stiri temeljne predloge preventivne discipline. Po njegovem naj bi uéitelji:

o kolikor je mogoce oblikovali vreden in prijeten kurikulum, se os-
redotocili na koristno znanje, poskrbeli za prijetne aktivnosti, pri
Cemer naj bi upostevali potrebe ulencev po zabavi, pripadnosti,
svobodi, mo¢i in dostojanstvu;

O ne bili skrajno avtoritativni, temve¢ do ucencev prijazni, jim nudili
pomog, jih vkljucevali v odlo¢anje, kon¢ne odlocitve in odgovornost
zanje pa naj bi vselej prevzemali sami;

0 zucenci oblikovali ustrezno $tevilo dobrih, kratkih in jasnih razrednih
pravil, o njih z u€enci temeljito razpravljali ter jih izobesili na vidno
mesto;

O pogosto poudarjali dobro vedenje in spostovanje pravil, izrazali, da jim
je mar za ucence in da od njih priakujejo primerno vedenje,
razpravljali o vedenju in posvedali pozornost izbolj$anju obnasanja
ulencev ter si prizadevali biti najboljdi model z izrazanjem skrbi,
predpisov vedenja, vljudnosti in usluZnosti.

Po B. Rogersu (1997, str. 10) se preventivna disciplina ukvarja s temeljnimi
pravicami ter jasnimi pravili in posledicami, dogovorjenimi z u&enci, z ureditvijo
razreda, nacrtovanjem kurikuluma itn. Med dejavnosti preventivne discipline uvrsca:

O jasna pravila in standarde, oblikovane z razredom;

O jasna pri¢akovanja o uéenju, nalogah idr.;

O privlac¢no okolje;

O dober plan urejenosti razreda (sedenje, moZnosti premikanja, dostop
do opreme idr.);

O dolocanje prostora za premor v razredu in zunaj razreda;

O primerna delovna podrodja in

O organiziranje kurikuluma, ki zadovoljuje me§ane sposobnosti.

Primerjava pogledov posameznih avtorjev na preventivno disciplino in po-
drocja preventivnega delovanja razkriva med njimi nekatere specifi¢ne razlike,
kljub temu pa je mogoce pri vseh avtorjih v grobem oznaditi tri temeljna podrodja
preventivnega delovanja:

o Prvo se nanaSa na vzpostavljanje prijetne, spro$¢ene in spodbudne razredne
klime, ki temelji na pozitivhih medosebnih odnosih med uéenci in ucitelji, med
vrstniki ter med starSi in Solo. To podrodje oznacujejo nekateri avtorji kot
podporno disciplino.

o Drugo podrodje je povezano z uditeljevimi pripravami in izvajanjem uénega
procesa. Za uspesno izvajanje u¢nega procesa ima pomembno vlogo izbira in
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uporaba ustreznih metod, taksnih, ki kar najbolj zadostno in primerno vklju-
&ujejo in motivirajo udence za u¢ni proces, pri ¢emer je nujno upostevati
ucendeve osebne, psihologke in u¢ne potrebe.

o Tretje, SirSe podrodje preventivnega delovanja se povezuje z dejavnostmi, ki se
nanasajo na vodenje in upravljanje razreda. To podro¢je med drugim vkljucuje
oblikovanje razrednih pravil in razpravljanje o njih, postavljanje vedenjskih
standardov v razredu, namenjanje pozornosti izbolj$anju vedenja in u¢inkovi-
temu ukrepanju ob neprimernem vedenju.

V zvezi s tretjim, $ir$im podrodjem preventivnega delovanja Zelimo poudariti,
da naj bi udenci pri vseh navedenih dejavnostih aktivno sodelovali ter o njih
soodlogali. Ugence je nujno vkljuciti v skupno oblikovanje pravil, pricakovanj in
vedenjskih standardov, prav tako pa jim dati moznost, da razpravljajo o disciplin-
skih problemih, o lastnem vedenju in vedenju soSolcev. Diskusije v razredu so,
navaja Edvards (1997, str. 112), v pomog& pri prepredevanju disciplinskih proble-
mov, kaijti skupina lahko pozitivio vpliva na vedenje skoraj vseh otrok. Hkrati pa
je, kot je z eksperimenti ugotovil L. Kohlberg (1981a, 1981b, Kohlberg, Lickona,
1998), z reSevanjem konkretnih moralnih problemov in dilem mogoce vzpodbuditi
otrokov moralni razvoj. Slednje predvideva tudi Solska zakonodaja. Pravilnik o
pravicah in dolZnostih uéencev (Uradni list RS, §t. 31/2079/1996, st. 15-657/1998) v
4. ¢lenu med drugim dologa, da u€enci pri urah oddeléne skupnosti skupaj z
razrednikom obravnavajo krSitve $olskih pravil in predlagajo nacine ukrepanja ter
nadine preventivnega delovanja. V empiri¢énem delu prispevka smo raziskali, ali je
moZnost komunikacije o konkretnih moralnih problemih dana uéencem tudi v
dejanski Solski praksi.

2. Raziskava

2.1. Opredelitey raziskovalnega problema

Problem raziskave je bil vezan na ugotavljanje uresnievanja pravnega dolocila
iz Pravilnika o pravicah in dolznostih u¢encev, ki opredeljuje moznost sodelovanja
ucencev pri obravnavanju krsitev Solskih pravil, na¢inih ukrepanja in preventivnem
delovanju. Zanimalo nas je, kako pogosto so se krSitve Solskih pravil, za katere so
ucenci v Solskem letu 1999/2000 prejeli katerega od vzgojnih ukrepov, ki jih doloca
Pravilnik o pravicah in dolznostih uéencev, in za katere vzgojnega ukrepa niso
prejeli, obravnavale na urah oddel¢ne skupnosti. Raziskali smo tudi znacilnosti
poteka obravnave krSitev $olskih pravil na urah oddel¢ne skupnosti.
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2.2. Metodologija

Uporabili smo deskriptivno in kavzalno neeksperimentalno metodo empiricne-
ga pedagoskega raziskovanja. Raziskava je vkljuCevala dva vzorca, in sicer: skupin-
ski slu¢ajnostni vzorec uéiteljev, ki so bili v Solskem letu 1999/2000 razredniki
petemu, Sestemu, sedmemu in osmemu razredu na osnovnih $olah v ob¢ini Maribor
(n=55), in dvostopenjski skupinski slu¢ajnostni vzorec uéencev, kiso v solskem letu
1999/2000 obiskovali Seste in osme razrede osnovne $ole v ob¢ini Maribor
(n=245)'. Merski instrumentarij so predstavljali trije nestandardizirani anketni
vprasalniki. Da smo dobili vpogled v funkcioniranje vprasalnikov, smo jih prakti¢no
preizkusili na ustreznem vzorcu razrednikov in uéencev. Podatke smo racunalni$ko
obdelali s statisti¢nim programskim paketom SPSS.

2.3. Rezultati obdelave podatkov in interpretacija

2.3.1. Krsitve Solskih pravil, za katero so razredniki v Solskem letu 1999/2000
nazadnje izrekli ali ucenci prejeli vzgojni ukrep na uri oddelcne skupnosti
NavpraSanje v zvezi z navedenim so odgovarjali razredniki, ki so v Solskem letu
1999/2000 ugencu za storjeno kriitev Solskih pravil izrekli katerega od vzgojnih
ukrepov (n=26), in uéenci, ki so prejeli katerega od vzgojnih ukrepov (n=22).

Tabela 1: Navajanje pogostosti obravnavanja krSitve, za katero so razredniki v
Solskem letu 1999/2000 nazadnje izrekli ali uéenci prejeli vzgojni ukrep

Razredniki Ucenci
f % f %
Kirsitev so obravnavali* 24 923 19 86,4
Kisitve niso obravnavali 2 7,7 3 13,6
Skupno 26 100,0 22 100,0

* Vpogled v posamezne odgovore pokaZe, da je 88,5% razrednikov in 81,8% udencev
navedlo, da so obravnavali krgitev $olskih pravil ob prisotnosti uéenca kr3itelja. Da so
krgitev obravnavali brez prisotnosti u¢enca kriitelja, je navedlo 3,8% razrednikov in 4,6%
udencev.

V raziskavi smo na nekaterih mestih razrednike petega in razrednike Sestega razreda zdruZili
v kategorijo “razrednikiniZjih razredov” (n=27) ter razrednike sedmega in razrednike osmega
razreda v kategorijo “razredniki vi§jih razredov” (n=28). Vzorec uencev je vkljudeval 122
Sestodolcev in 123 osmosolcev.
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Razrednik (3,8%), ki je navedel, da so krSitev obravnavali na uri oddel¢ne
skupnosti brez prisotnosti u¢enca kréitelja, je pripisal, da je bilo to posledica
udendevega neopravicenega izostajanja od pouka. Ce pogledamo odgovore razred-
nikov glede na razred, vidimo, da sta po en razrednik niZjega razreda in razrednik
vi§jega razreda navedla, da krditve niso obravnavali na uri oddel¢ne skupnosti.
Razrednik, ki je navedel, da so krsitev obravnavali na uri oddel¢ne skupnosti brez
prisotnosti u¢enca krsitelja, je bil razrednik visjega razreda. Ce pogledamo odgo-
vore ucencev glede na razred, ugotovimo, da so vsi trije uéenci, ki so navedli, da
krsitve Solskih pravil niso obravnavali na uri oddeléne skupnosti, osmo3olci, prav
tako pa je osmo3olec u€enec, ki je navedel, da so krSitev obravnavali na uri oddeléne
skupnosti brez njegove prisotnosti. V navajanju pogostosti obravnavanja kr8itve, za
katere so razredniki nazadnje izrekli oziroma uc¢enci nazadnje prejelivzgojni ukrep
na uri oddeléne skupnosti, se med razredniki in uenci ni pokazala statisticno
pomembna razlika (2 T = 1,85 < 21, /df=1, P=0,05/ 3,841).

Razrednike in u¢ence smo povprasali o znacilnostih poteka obravnave krsitve
Solskih pravil, za katero so razredniki v Solskem letu 1999/2000 nazadnje izrekli
oziroma ucenci prejeli vzgojni ukrep. Pozornost smo namenili zlasti raziskovanju
tega, kdo je na uri oddel¢ne skupnosti najpogosteje predstavil ué¢encevo krsitev,
predlagal nacine ukrepanja in nacine preventivnega delovanja. O znacilnostih
obravnave krsitve so odgovarjali razredniki, ki so navedli, da so krSitev obravnavali
na uri oddel¢ne skupnosti (n=24) in u€enci, ki so navedli, da so krSitev obravnavali
na uri oddel¢ne skupnosti ob njihovi prisotnosti (n=18). Odgovore razrednikov in
ucencev prikazujeta tabeli 2 in 3.

Tabela 2: Osebe, ki so po navedbah razrednikov najpogosteje predstavile kritev,
predlagale nacine ukrepanja in preventivnega delovanja

Predstavili Predlagali nacine  Predlagali nacine
krsitev ukrepanja preventive

f 1% f % f f%
Razrednik 9 37,5 14 58,3 15 62,5
Ucenec, ucenci krsitelji 12 50,0 5 20,8 1 42
Drugi u&enci 3125 4 167 6 250
Kdo drug / / 1 4,3*% / /
Ne spomnim se natan¢no / / / / 2 83
Skupno 24 100,0 24 100,0 24 100,0

*Razrednik je navedel, da je bila to utiteljica, ki je bila pri¢a dogodku.
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Tabela 3: Osebe, ki so po navedbah ucencev najpogosteje predstavile krsitev, pred-
lagale naline ukrepanja in preventivnega delovanja

Predstavili Predlagali nacine  Predlagali nadine
krsitey ukrepanja preventive
f % f I f %
Razrednik 6 33,3 10 55,6 12 66,7
Ucenec, ucenci kriitelji 8 44.4 3 16,7 1 5,6
Drugi uéenci 3 16,7 1 5,6 2 11,1
Kdo drug / / 2 11,1* 1 56%*
Ne spomnim se natanéno 1 5,6 2 11,1 2 11,1
Skupno 18 100,0 18 100,0 18 100,0

*“En ulenec je navedel, da sta bila to razrednik in u¢iteljica, pri kateri je uéenec storil
kriitev, drugi pa, da je bil to utitelj, pri katerem je uéenec storil krsitev.
**Ugenec je navedel, da je bila to uditeljica, pri kateri je storil kr3itev.

Iz tabel 2 in 3 lahko vidimo, da so v nasem vzorcu razredniki in udenci
najpogosteje navajali, da so pri obravnavi krsitve, za katero so razredniki v tekoem
solskem letu 1999/2000 nazadnje izrekli/uéenci prejeli vzgojni ukrep, kriitev najpo-
gosteje predstavili uéenec oziroma udenci kriitelji. Iz tabel je prav tako mogoée
razbrati, da so razredniki in ucenci podali podobne odgovore tudi glede predlogov
nacinov ukrepanja in na¢inov preventivnega delovanja. Po navedbah obojih je
razrednik najpogosteje odigral najpomembnej$o vlogo tako pri podajanju predlo-
gov za ukrepanje kot pri preventivnem delovanju.

2.3.2. Obravnavanje krsitve Solskih pravil, za katero je kdo od sosolcev
prejel vzgojni ukrep na uri oddeléne skupnosti

Na vpraSanje v zvezi z obravnavanjem krsitve, za katero je kdo od sosolcev
prejel vzgojni ukrep, so odgovarjali uéenci, ki v $olskem letu 1999/2000 niso prejeli
vzgojnega ukrepa, je pa po njihovih navedbah vzgojni ukrep Ze kdaj prejel kdo od
sofolcev (n=181).

Avtorja (Wolfgang, 1999, Lewis, 1997) opozar]ata da je potrebno pristop k
discipliniranju vselej prilagajati razvojni stopnji u¢encev. Cim vi§jo stopnjo razvoja
dosezejo, tem bolj jih je potrebno vkljudevati in podpirati, da najdejo lastno resitev
problemov (Lewis, 1997, str. 154). Na osnovi navedenega smo menili, da je osmogol-
cem pogosteje kot SestoSolcem dana moznost obravnave disciplinskih krSitev na
urah oddel¢ne skupnosti, zato smo predpostavljali, da bodo pogosteje navajali, da
so obravnavali so§ol¢evo krSitev na uri oddeléne skupnosti Vendar pa se v nava-
janju pogostosti obravnavan]a soSolCeve krsitve na uri oddeléne skupnosti med
ugenci glede na razred ni pokazala statistiéno pomembna razlika 21 = 1,27 < 21
/df=2, P=0,05/5,991).
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Tabela 4: Navajanje pogostosti obravnavanja krsitve, za katero je soSolec prejel
vzgojni ukrep

Sestosolci Osmosolci

f f

Krsitev so obravnavali* 75 85,3 74 79,6
Kisitve niso obravnavali 9 10,2 12 129

" Ne spomnim se natan¢no 4 4,5 . 7 7,5
Skupno 88 100,0 93 100,0

*Vpogled v posamezne odgovore pokaze, da je 83,0% $estoSolcev in 74,2% osmosolcev
navedlo, da so obravnavali so3olevo krSitev Solskih pravil ob prisotnosti uéenca krsitelja.
Da so krSitev obravnavali brez prisotnosti uéenca krsitelja, je navedlo 2,3% Sesto3olcev
in 5,4% osmoSolcev.

Tabela 5: Osebe, ki so po navedbah uéencev najpogosteje predstavile soSolcevo
krsitev, predlagale nadine ukrepanja in preventivnega delovanja

Predstavili Predlagali nacine  Predlagali naline
soSolcevo krsitev ukrepanja preventive
f f% f 1 f 1%
Razrednik 48 32,2 79 53,0 98 65,8
Ucenec, ucenci krsitelji 57 38,3 21 14,1 9 6,0
Drugi u¢enci 24 16,1 19 128 17 114
Kdo drug 8 54* 9 6,0 8 54%*
Ne spomnim se natan¢no 12 8,1 21 141 17 11,4
Skupno 149 100,06 149 1000 149 100,0

*Pet udencev je navedlo, da so krsitev predstavili vsi — razrednik, uenec krsitelj in drugi
uéenci, dva sta navedla, da sta kriitev predstavila razrednik in uditelj, pri katerem je uéenec
krsitev storil, en u€enec je navedel, da so kiSitev predstavili razrednik, uéenec, ki je storil
kritev, in psihologinja.

**Trije uéenci so navedli, da je bil to ravnatelj, prav tako trije, da je bila to ugiteljica, pri
kateri je uenec storil kréitev, po en uCenec je navedel, da sta nadine ukrepanja predlagala
razrednik in uéitelj, pri katerem je uéenec krSitev storil, uditelj, ki je uéenca pri kritvi
zalotil, ter razrednik in psihologinja.

***Stirje u¢enci so navedli, da so nadine preventivnega delovanja predlagali skupaj uéenci

in razrednik, po en u¢enec pa, da so to storili razrednik in udéenci krSitelji, uditelj, pri
katerem je ucenec storil krSitev, ravnatelj ter razrednik in psihologinja.

Dr. Mateja Horvat PSunder: Vpogled v preventivno disciplino v osnovni ol 31

Utence smo povprasali tudi o znagilnostih obravnave kr3itve $olskih pravil, ki
jo je storil soSolec. Na vpraSanje v zvezi s predstavitvijo krsitve, podajanjem
predlogov za ukrepanje in predlogov za preventivno delovanje so odgovarjali
ucenci, ki so navedli, da so soSoléevo krsitev obravnavali na uri oddeléne skupnosti
{n=149).

Iztabele 5 vidimo, da so uéencinajpogosteje navajali, da so v primeru obravnave
soSolCeve krsitve na uri oddel¢ne skupnosti krsitev najveckrat predstavili u¢enec
oziroma uenci ksiitelji. Po navedbah ulencev je imel razrednik najpogosteje
najpomembnejs$o vlogo pri podajanju predlogov za ukrepanje in preventivno delo-
vanje.

2.3.3. Obravnavanje kr$itve Solskih pravil, za katero razredniki nazadnje
niso izrekli vzgojnega ukrepa na uri oddelcne skupnosti

Razrednike smo najprej povprasali, ali se jim je Ze kdaj zgodilo, da bi uencu
za storjeno krSitev na osnovi Pravilnika o pravicah in dolZnostih uéencev lahko
izrekli katerega od vzgojnih ukrepov, pa tega niso storili, temveé so ukrepali
drugace. Razrednike, ki so navedli, da se jim je to Ze kdaj zgodilo (n=46), smo
nadalje povprasali, ali so u¢enéevo krsitev obravnavali na uri oddeléne skupnosti
in o zna¢ilnostih obravnave kr3itve.

Tabela 6: Navajanje pogostosti obravnavanja krsitve, za katero razredniki nazadnje
niso izrekli vzgojnega ukrepa

Razredniki nizjih ~ Razredniki visjih

razredov razredov

f f %
Krsitev so obravnavali* 13 65,0 18 692
Krsitve niso obravnavali 7 35,0 8 30,8
Skupno 20 100,0 26 100,0

*“Vpogled v posamezne odgovore pokaZe, da je 65,0% razrednikov nizjih razredov in
6135% razrednikov viSjih razredov navedlo, da so obravnavali krsitev $olskih pravil ob
prisotnosti uCenca krsitelja. Da so kriitev obravnavali brez prisotnosti uéenca kriitelja, je
navedlo le 7,7% razrednikov vigjih razredov.

Menili smo, da razvojna stopnja ugencev vpliva na to, kako pogosto dajo
razredniki u¢encem moznost, da sodelujejo pri obravnavaniju krsitev solskih pravil.
Predpostavljali smo, da bodo razredniki vi§jih razredov pogosteje kot razredniki
niZjih razredov navajali, da so obravnavali uéencevo krSitev na uri oddeléne sku-
pnosti. V navajanju pogostosti obravnavanja krsitve, za katero razredniki nazadnje
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niso izrekli vzgojnega ukrepa, se med razredniki glede na razred ni pokazala
statisti¢no pomembna razlika (2 I = 0,40 < 21 /df=1, P=0,05/ 3,841).

Na vprasanja v zvezi s predstavitvijo krsitve, dajanjem predlogov ukrepanja in
preventivnega delovanja so odgovarjali razredniki, ki so navedli, da so kritev
obravnavali na uri oddeléne skupnosti (n=31).

Tabela 7: Osebe, ki so po navedbah razrednikov najpogosteje predstavile krsitev,
predlagale nacine ukrepanja in preventivnega delovanja

Predstavili Predlagali nacine  Predlagali nacine
krsitev ukrepanja preventive
f % f % f 1%

Razrednik 10 323 14 4572 19 61,3
Ucenec, uCenci kriitelji 15 484 4 12,9 2 6,5
Drugi u€enci , 5 16,1 11 355 9 29,0
Kdo drug 1 3,2 2 6,5* 1 32%*
Ne spomnim se natan¢no / / / / / /
Skupno 31 1000 31 100,0 31 1000

*En razrednik je navedel, da sta bila to svetovalna sluzba in razrednik, drugi pa, da so
ucenec kriitel]j, razrednik in razred izoblikovali skupna mnenja in predloge.

** Razrednik je navedel, dasorazrednik in razred izoblikovaliskupna mnenja in predloge,
kako ukrepati, da ucenec krsitve ne bo ve¢ ponavljal.

1z tabele 7 vidimo, da so razredniki najpogosteje navajali, da so pri obravnavi
krSitve na uri oddeléne skupnosti krSitev najpogosteje predstavili u¢enec oziroma
ucenci krsitelji, glede nacinov ukrepanja in preventivnega delovanja pa so imeli po
lastnih navedbah najpogosteje najpomembnejSo vlogo razredniki sami.

Raziskava je na osnovi navedb razrednikov in u¢encev v zvezi z obravnavanjem
kriitev na urah oddel¢ne skupnosti pokazala, da so krSitve, za katere so v Solskem
letu 1999/2000 razredniki nazadnje izrekli oziroma ucenci nazadnje prejeli vzgojni
ukrep, zelo pogosto obravnavali na urah oddeléne skupnosti. Skoraj v vseh primet
rih, ko so kritev obravnavali na uri oddel¢ne skupnosti, so bili pri njeni obravnavi
prisotni tudi uéenec oziroma uéenci krsitelji. Na uri oddel¢ne sku;_mpsti S0, kot' SO
navajali uéenci, pogosto obravnavali tudi krSitve, za katere so vzgojni ukrep prejeli
so$olci. Tudi v teh primerih so bili pri obravnavi skoraj vselej prisotni tudi uenec
oziroma udenci kr§itelji. Pri obravnavanju krSitve $olskih pravil, za katero so v
$olskem letu 1999/2000 razredniki nazadnje izrekli oziroma ucenci nazadnje prejeli
vzgojni ukrep, so kritev najpogosteje predstavili u¢enec oziroma ucenci kréitel]: i.
Enako je bilo v primeru obravnave krSitve, ki jo je storil soSolec. Nafine ukrepanja
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in preventivnega delovanja ob krsitvi, za katero so razredniki nazadnje izrekli
oziroma uéenci nazadnje prejeli vzgojni ukrep, je najpogosteje predlagal razrednik.
Razrednik je imel najpomembnejso viogo tudi pri predlogih na¢inov ukrepanja in
preventivnega delovanja v primeru obravnave krsitve, ki jo je storil so%olec.

Kisitve, za katere bi si u¢enci na osnovi Pravilnika zasluzili vzgojni ukrep, pa
ga niso prejeli, so, po navedbah razrednikov, na urah oddeléne skupnosti obravna-
vali nekoliko redkeje kot krsitve, za katere so razredniki nazadnje izrekli oziroma
ucenci nazadnje prejeli vzgojni ukrep. Obravnava teh kriitev je navadno potekala,
kot so navajali razredniki, ob prisotnosti uéenca kriitelja. Kot pri obravnavi kr3itev,
za katere so razredniki nazadnje izrekli oziroma udenci nazadnje prejeli vzgojni
ukrep, so tudi v primeru kriitev, za katere u¢enci nazadnje niso prejeli vzgojnega
ukrepa, krSitev najpogosteje predstavili uéenec oziroma uéenci krsitelji, pri predlo-
gih natinov ukrepanja in preventivnega delovanja pa s0 najpomembnej$o vlogo
odigrali razredniki.

Na osnovi podanih rezultatov raziskave je mogoce izlui¢iti nekatere sklepe o
tem, kaj je vzvezi zobravnavanjem krsitev $olskih pravil na urah oddeléne skupnosti
pozitivno in kaj bi bilo mogoée izboljiati. Pozitivno ocenjujemo, da so imeli udenci
pogosto moznost obravnave disciplinskih krSitev na urah oddeléne skupnosti. Prav
tako pozitivno se je pokazalo, da so bili skoraj v vseh primerih, ko so krsitev
obravnavali na urah oddel¢ne skupnosti, prisotni tudi udenec oziroma udenci
krsitelji in da so imeli pri predstavitvi kr3itve le-ti najpogosteje najpomembnejso
vlogo. Manj pozitivno ocenjujemo, da so pri predlogih ukrepanja in predlogih
preventivnega delovanja razredniki prevzeli precej$njo vlogo, s tem paje bilavloga
ucencev zapostavljena. Naa stali$¢a utemeljujemo s Kohlbergovimi (1981a, 1981b,
Kohlberg, Lickona, 1998) spoznaniji, da je z reSevanjem konkretnih moralnih dilem
mogoce vzpodbuditi otrokov moralni razvoj, oblikovanje avtonomne morale pa po
njegovem zahteva polno udelezbo uéencev v $oli z ustrezno strukturo praviénosti.
Demokrati¢no odlo¢anje ima, navajata L. Kohlberg in T. Lickona (1998, str. 93-94),
mnoge pozitivne ucinke: vsakemu ucencu je dana moZnost, da zazna obdutek
sodelovanja v razredu in obdutek odgovornosti za dogajanje v razredu. Sodelovanje
in soodlo¢anje u€encev prinaata §tevilne pozitivne vzgojne situacije tako za uéenca
krsitelja kot za druge uéence. Hkrati z navedenim pa je potrebno upostevati tudi
dejstvo, kot navaja R. Lewis (1997, str. 168), da imajo uéenci glede na to, da
odras¢ajo v demokrati¢nih razmerah, pravico, da so izpostavljeni tak$nim nac¢inom
discipliniranja, ki jih pripravljajo za Zivljenje v demokratiéni druzbi. Menimo, da bi
bilo zato v prihodnosti smiselno in potrebno razmisliti o zadostni vlogi uéencev ne
le pri predstavitvi krsitev, temve¢ tudi pri podajanju predlogov in soodlo&anju o
nacinih ukrepanja in o preventivnem delovanju, seveda skladno z njihovo razvojno
stopnjo.
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3. Zakljucek

Izkuinje iz prakse kaZejo, da se ucitelji v Soli pogosto soocajo z disciplinskimi
problemi uéencev, hkrati pa je Cutiti, da si vedno teZje zagotovijo potrebno avtori-
teto za premagovanje le-teh. V taksnih okoliséinah lahko nadértno pristopanje k
preventivni disciplini in doslednemu uresni¢evanju le-te v Solski praksi odigra Se
kako pomembno vlogo. Z raziskavo smo prikazali nekatere prednosti uresniCevan-
ja dela tistega podro&ja preventivne discipline, ki se povezuje z dejavnostmi,
povezanimi z vodenjem in upravljanjem razreda. Za bolj celosten vpogled v pre-
ventivno disciplino v dejanski Solski praksi pa bi bilo potrebno raziskati vsa tri v
prispevku obravnavana temeljna podrocja preventivne discipline, v kar bi kazalo
usmeriti raziskave v prihodnosti.
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Vpliv stereotipov na mladostnikovo
vrednotenje prostora

Tzvirni znanstveni ¢lanek
UDK 165.4

DESKRIPTORII: avtostereotipi, nacionalni stereoti-
pi, sosednji narodi, srednjesolci, Studenti, javno
mnenje, geografsko izobrazevanje

POVZETEK - V mnenjski raziskavi o prostorski
identifikacijimladih, ki je bila opravijena pred stirimi
leti na izbranem vzorcu slovenskih tretjesolcev v gim-
nazijskem programu, smo z anketiranjem pridobili
tudi del podatkov, ki so predstavijeni v tem élanku.
Podatke smo Zeleli primerjati z mnenji §tudentske
populacije. Leta 2001 smo na Pedagoski fakulteti v
Mariboru izvedli anketiranje nakljucno izbranih Stu-
dentov in jim zastavili enaka vprasanja kot
srednjefolcem. V dlanku so poleg primerjalne analize
mnenj predstavijene tudi nekatere osnovne znacil-
nosti narodnostnih stereotipov.

1. Uvod

Original scientific paper
UDC 165.4

DESCRIPTORS: auto-stereotype, national stereotype,
neighbouring nations, secondary-school pupils, stu-
dents, public opinion, geographical education

ABSTRACT - The article presents data acquired in
the research about spatial identification by youth that
was performed on a chosen sample of Slovenian
third-year secondary-school pupils of a ggmnasium
programme four years ago. We wanted to compare
their answers with the opinions of the student popula-
tion. In the year 2000, we thus ran a survey at the
Faculty of Education, University of Maribor, where
we asked randomly chosen students exactly the same
questions that had been administered to the secon-
dary-school pupils two years earlier. Beside the com-
parative analysis of opinions, the article also presents
the basic characteristics of national stereotypes.

Na ¢lovekovo prostorsko opredeljenost oz. njegovo obcutenje pripadnosti
nekemu prostoru, pomembno vpliva odnos $irse druzbe, ki tudi skozi stereotipe,
staliS¢a in vrednote sooblikuje posameznikovo prostorsko predstavo. Pri tem ima
Sola kot izobraZevalno-vzgojna ustanova prav gotovo pomemben deleZ in geografija
je tisto predmetno podrogje, ki lahko pripomore k zmanjSevanju in odpravljanju
nekaterih stereotipov, vezanih na predstave o prostoru, narodni identiteti, multi-
kulturnosti ipd.

Po koncu 2. svetovne vojne so $tevilne drzave zaradi krvave izkuénje z naciz-
mom in faSizmom, ki sta oba podZigala stereotipne nazore, zapisale med po-
membne naloge izobraZevanja tudi odpravljanje vseh oblik stereotipnega misljenja.
IzobraZevanje naj bi tako prevzelo pomembno vlogo strokovnega osve$¢anja mla-
dih, da bi lazje presegali predsodke in enostranske, poenostavljene prikaze raz-
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licnih regij, drzav, narodov ali posameznikov ipd. Komisija za geografsko izo-
brazevanje (CGU), ki deluje v okviru Mednarodne geografske unije (IGU), si je
postavila za eno svojih temeljnih nalog razvijanje mednarodne usmeritve nacrto-
vanja geografskih kurikulumov, izobraZevanja uciteljev ter geografskih u¢nih pri-
pomockov, da bodo vzpodbujali razumevanje med vsemi narodi, rasami in religi-
jami (International Charter on Geographical Education, 1992, str. 8). Po mnenju
Komisije naj geografska izobrazba temelji na osnovah ucenja o ljudeh tujih kultur,
razli¢nih nacinih Zivljenja in razliénih pokrajinah. Na ta nacin geografsko izo-
brazevanje prispeva k osnovnim idejam Deklaracije ZdruzZenih narodov o pravicah
otrok, ki skuSa otrokom zagotavljati posebno za§¢ito. Otrokom morajo dati za-
konske moznosti in druge priloznosti, da se bodo lahko razvijali fizi¢no, mentalno,
moralno, duhovno in socialno zdravo ter v pogojih svobode in dostojanstva. Na tej
osnovi je Komisija izoblikovala ugotovitev, naj geografsko izobraZevanje prispeva
k mednarodnemu izobraZevanju na kvalitetnih osnovah, brez politi¢nih predzna-
kov, vrednostnih sodb, stereotipnih pogledov in razli¢nih drugih na¢inov diskvali-
fikacij posameznikov ali §irSe skupnosti (IGU, 1992).

Stereotipi so nenehno ponavljajoéi se ukoreninjeni predsodki, ki bolj kot odraz
posameznikovega razmisljanja predstavljajo dolocen druzbeni konformizem (Mu-
sek, 1993). Pri pouku geografije se moramo zavedati, da pri usvajanju prostorskih
predstav pogosto naletimo na negativno predznanje ali zelo selektivino dojemanje
ucenca, saj le-to sloni na stereotipih. Prostorski stereotipi so vezani na mnoga zelo
poenostavljena in zlagana generalizirana gledanja. Tako npr. Slovenci, ko zasliSimo
besedo Francija, ve¢inoma najprej pomislimo na Pariz, ko govorimo o Svici poudarja-
mo lepoto visokogorja ali kvaliteto njihovih ur, govoriti o Avstraliji, ne da bi zaceli s
kengurujem ali bumerangom, je skoraj nemogode. Ce so to le asociacije, ni tezav, ko
pa to postanejo osnove posameznikovih prostorskih predstav, pa vedno vodijo v
neZeleno poenostavljanje in negiranje geografske kompleksnosti dojemanja prostora.

Med najbolj razsirjenimi osebnostnimi stereotipi so narodnostni (Musek, 1993,
str. 315). Raziskave so pokazale, da obstaja mnogo tovrstnih stereotipov. Noben
narod in nobena etni¢na skupina nista imuna niti pred avtostereotipi in §e manj
pred heterostereotipi. Ti stereotipi so poenostavljene in neutemeljene sodbe o
narodih ali nacionalnih skupinah oz. pripadnikih teh skupin. Nastanejo z generali-
zacijo nekih znadilnosti in lastnosti, ki so lahko za posameznike deloma ali v celoti
celo to¢ne, ne morajo paveljati za cel narod ali skupino. Narodnostni stereotipi naj
bi ustrezali kolektivnemu “narodnemu karakterju” in so primer javnih stereotipov,
vezanih na neko drzavo, narod ali kulturo. So nosilci konstrukta predstav “mi” in
“oni” ter so pomemben element socialnega razlikovanja.

Kot primer nam lahko sluZi ugotovitev finskih geografov, ki so proucevali izvor -

zelo pogostega finskega stereotipnega odnosa do sosedov Svedov, saj jih najpogos-
teje opredeljujejo kot: “They are our dearest enemies” (Rikkinen, 1994, str. 60).
Dnevni Easopisi v sluzbi razliénih interesov kar na teko¢em traku prinaajo vedno
nove politi¢ne fraze, ki z nenehnim ponavljanjem lahko preidejo v nove stereotipe.
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Pisanje angleSkega Newsweeka (Haubrich, 1994, str. 8-9} v slogu “I am European,
Fherefore I Think”, nas lahko kaj hitro privede do sklepa, da tisti, ki niso Evropejci
in torej ne mislijo, so. To niso osamljeni primeri in najdemo jih tudi v domaéem
tisku. Vsakodnevni govor je poln takih stereotipov tudi prinas, na primer: skopuski
kot Skot, italijanski temperament, delam kot zamorec, amerigki optimizem,
nemS$ka natanénost, Siroka slovanska dusa itd.

Tovrstni stereotipi so lahko pomembni posredniki druzbene mo¢i in ideologije.
?ogqsto ustvarjajo podobe prijateljev oz. sovraznikov. Narodni stereotipi so zlahka
1zl§or1§éeni v propagandne namene, pri ¢emer je propaganda naravnana na custva,
mite, Rredsodke in podobno (Hajdu, Paasi, 1995, str. 35). Mnogi narodnostni
stergotlpi so nenavadno obstojni in stabilni, vendar pa se tudi spreminjajo. So
specifi¢ni, Casovno in prostorsko se lahko zelo moéno spreminjajo, tako kot se
spreminjajo politi¢ne in ekonomske razmere. Zaradi poenostavljenostiin rigidnosti
stereotipov pa je njihova kakrsnakoli resna utemeljenost nesprejemljiva.

Ze omenjeni raziskovalci potrjujejo pomembno zvezo med naklonjenostjo
posameznim narodom in lastnostmi, ki so jih poskusne osebe dale tem narodom
(zveza med predsodki in stereotipi). Ugotovili so, da lastnemu narodu poskusne
osebe vedno dajejo pozitivne ocene (avtostereotipi) in da so te ocene, tudi &asovno,
pri razli¢nih narodih lahko zelo razli¢ne. Primeri se nam ponujajo kar doma v
Sloveniji, kjer se po javnomnenjskih anketah (Klinar, 1994) zadnjih deset let vedno
bolj oddaljujejo od “bratstva in enotnosti” narodov nekdanje Jugoslavije in se zdaj
¢utimo etni¢no najbliZje Avstrijcem in Nemcem. Kot Sloveniji sovrazne pa opre-
deljujemo Hrvate in Italijane. Se pred petnajstimi leti se vecini kaj takega ne bi
zdelo verjetno. Se manj po koncu 2. svetovne vojne, ko so bili prav Nemci in Avstrijci
poleg Italijanov najbolj osovraZeni.

Za mlade ljudi, ki Sele oblikujejo svoj pogled na svet in svoje vrednostne sodbe
ter tako sprejemajo ali zavradajo stereotipno milienje, je posebno pomembna
vloga druzine, vrstniskih skupin, medijev in $ole. Ce so to tudi posameznikove
referencne skupine (torej tiste, katerih vrednostni sistem posameznik najbolj spre-
jema in se z njimi tudi identificira), je njihov vpliv $e posebno velik.

Vpliv Sole je izredno pomemben. Znanje, posredovano pri izobrazevaniu,
vedno temelji na kognitivnih in afektivnih elementih. V mnogih primerih so u¢ne
interpretacije na afektivni, Custveni osnovi bolj podvrzene stereotipnemu misljenju
(Hajdu, Passi, 1995).

2. Proucevanje prostorskih predstav mladih

V empiri¢ni raziskavi o prostorskih predstavah mladih, ki je bila opravljena
1996. leta na izbranem vzorcu slovenskih tretjeSolcev v gimnazijskem programu,
smo z anketiranjem pridobili tudi del podatkov, ki so predstavljeni v tem ¢lanku.
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Podatke smo Zeleli primerjati v dolo¢enih ¢asovnih distancah (izvajanje anket v
letih 1993, 1996, 2000) in zajeti razli¢ne starostne kategorije anketirancev (odrasli,
srednjedolci, tudenti). Tako smo primerjali rezultate STM iz leta 1994 (as anke-
tiranja 1993) in poglede $tudentske populacije iz anketiranja leta 2000. Izbrani
vzorec iz SIM je reprezentanten (SJM, 1994/2), vzorca za skupini mladih pa sta
eksperimentalna. Na vprasanji je odgovorilo 120 srednjeSolcev in 103 Studenti.
Povpredna starost srednjeSolcev v Casu anketiranja je bila 17,4 leta, povprecna
starost anketiranih $tudentov pa 21,3 let. V spolni strukturi anketiranih je v obeh
primerih bilo nekaj ve¢ Zensk kot mogkih, in sicer 59% dijakinj (od skupno 120) in
63% $tudentk (od skupno 103). Raziskovalna hipoteza je temeljila na ugotavljanju
vpliva druzbeno-politi¢nih razmer v zadnjih desetih letih v Sloveniji v odnosu do
sosednjih drZav in narodov z vidika avtostereotipnih primerjav s sosednjimi narodi.

Postavili smo hipotezo, da je mogoce pricakovati vpliv obdega druzbeno-
polititnega mnenja o sosednjih drzavah na mlade. Pri tem bodo dijaki, ki so bili
anketirani leta 1997 zaradi aktualnih politi¢nih razmer kriti¢nejsi do sosednjih
narodov (3¢ posebej Hrvatov) od §tudentov, ki so bili anketirani kasneje, leta 2000.
Oboji se bodo pocutili bolj podobne vieénejiim sosednjim narodom. Mnenja obeh
skupin mladih pa bodo kljub temu bolj medsebojno poenotena kot mnenja, prido-
bljena iz SIM leta 1994.

Dijake (n=120) in $tudente (n=103) smo povprasali za njihovo mnenje o tem,
kako se narodi med seboj razlikujejo ali kako so si podobni. Z lestvico od 1 do 5
(stopnja podobnosti) so oznacevali sosednje narode, kako so podobni Slovencem.

Tabela 1: Podobnosti sosednjih narodov

5 4 3 2 1
.. % $t % . % St % . % rang
Hrvati  dijaki 7 64 42 385 31 284 23 21,1 6 5,5 2,9
Studenti 11 10,6 40 38,8 31 29,1 15 14,6 6 58 33

Madzari  dijaki 4 33 4 33 25 21,0 49 412 37 31,1 2,1
Studeni 4 39 9 8§87 37 359 32 31.0 21 204 2,4
Avstrijei dijaki 5 42 41 345 36 303 24 201 13 109 2,9
Studenti 6 5.8 19 185 44 42,7 29 282 5 4,6 2,9
Italijani  dijaki 2 19 6 50 29 244 52 437 30 252 2,1
Studenti 1 09 7 68 36 349 32 312 27 262 2,3

Privprasanju o razlo¢kih oz. podobnostih med sosednjimi narodi so se pokazale
dolocene razlike med mnenji dijakov in $tudentov, kar je bilo tudi realno pri¢ako-
vati zaradi $tiriletnega ¢asovnega odmika. Rangiranje odgovorov je pokazalo, da
s0 po mnenju §tudentov Slovencem najbolj podobni Hrvati, dijaki so enak rang v
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podobnosti dolo¢ili Hrvatom in Avstrijcem, enako malo podobni Slovencem se
dijakom zdijo MadZari in Italijani. Studentje so tudi tu izrazili vecjo stopnjo
razlikovanja, saj se jim Italijani zdijo e za odtenek manj podobni Slovencem kot
MadzZari. Obe skupini sta se ujeli pri rangiranju podobnosti z Avstrijci.

Zanimiva je tudi primerjava z rezultati slovenskega javnega mnenja (SJM,
1994/2, vpradanje 1.06), kjer so se odrasli anketiranci ¢utili najbliZji in najbolj
podobni Avstrijcem. S precej$njo razliko sledijo Hrvati in Italijani. Najmanj$o
podobnost prisojajo MadZarom.

Dijake in $tudente smo tudi povprasali, koliko so prijateljski ali sovrazni Stirje
sosednji narodi do Slovencev.

Tabela 2: Sosednji narodi in prijateljstvo

zelo prijateljski zelo sovraZni

4 3 2 1
st. % §t % Mt % #t % st % rang
Hrvari  dijaki 2 1,7 16 139 42 36,5 43 374 12 104 2,4
] Studenti 7 6,1 21 183 34 330 26 252 15 14,6 2,5
Madzari  dijaki 12 10,5 38 333 51 44,7 11 9,6 2 18 33
Studenti 9 87 34 33,0 34 330 20 194 6 58 34
Avstrijci dijaki 7 59 52 444 46 393 9 717 3 26 34
Studenti 11 10,7 36 349 40 342 11 107 5 49 3,2

Italijani  dijaki /0 13 10,8 38 31,7 49 408 20 16,7 2,5
Studenti 4 3,9 12 11,7 32 31,1 32 31,1 23 223 24

) Ugotovili smo veliko usklajenost odgovorov obeh skupin pri rangiranju. Za
najbolj prijateljske so dijaki izbrali Avstrijce in Studentje Madzare (rang 3,4), za
t:,nako malo prijateljske pa Hrvate in Italijane (ranga 2,4 in 2,5). Tu smo zaradi
casovne distance med obema anketiranjema vendarle pricakovali dologene spre-
membe. Predvsem v odnosu do Avstrijcev, saj je bila v Casu anketiranja Studentov
dnevna politika polna negativnih odmevov. So¢asno pa se je vojna na Hrvagkem Ze

Casovno nekoliko odmaknila in tudi politi¢ni odzivi na reSevanje medsebojnih tem
so se umirili.. ‘

‘ St'udente smo ustno zaprosili za kratko utemeljitev oz. njihov komentar. Ve&ina
je ovplsgvala svojo naklonjenost Hrvaski z vidika poznavanja njihovega morja
(pocitnice) in zabavne glasbe. Zanimiva pa je utemeljitev naklonjenosti do

Madzarov, ki je posledica tega, da “nikoli ne tezijo”, kot je vslengu povzel eden od
anketiranih $tudentov.
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Zastavljeno hipotezo sprejmemo samo delno, in sicer da so mnenja obeh skupin
medsebojno bolj poenotena kot mnenja, pridobljena iz SIM leta 1994. Ni pa
potrjena na nivoju pricakovanja, da se bodo mladi v celoti poéutili bolj podobne
viecfnejsim sosednjim narodom.

3. Zakljucek

Raziskave v SIM v zadnjih letih izkazujejo, da je narodna zavest poudarjeno
izrazena in naras€a pojav etni¢ne nestrpnosti. Ob visoko cenjeni narodni identiteti
pa se pri Slovencih kaZeta previdnost do vezanja na druge narode in tudi nerazpo-
loZenje do drugih kultur. Ce k temu dodamo Se prepogosto uporabo negativnega
streotipnega mnenja lai¢ne javnosti “o drugih in druga¢nih” ter upostevamo dejs-
tvo, da sta v zadnjem desetletju sovpadla ¢as oblikovanja nove drzave in tudi ¢as,
ko na8i anketiranci preZivljajo obdobje kriti¢nega najstnistva in pubertete, smo bili
pred pri¢etkom anketiranja vendarle nekoliko ¢rnogledi. Vendar smo bili potem
prijetno preseneceni. Odgovori mladih v tej anketi kaZzejo dolo¢ena odstopanja od
mnenja starejSih, zajetih v SIM (1994), saj so se izkazali za bolj strpne in bolj
naklonjene sosednjim narodom. Manj so odklonilni do Hrvatov kot anketiranci v
SIM ter enako kot oni zadrzani do Italijanov. Za najbolj prijateljske ocenjujejo
Avstrijce in MadZare, kljub temu da ene ocenjujejo kot zelo podobne, druge pa kot
sebi zelo nepodobne. Res je bila anketa izvedena na relativho majhnem in selek-
tivnem vzorcu mladih, vendar menimo, da je tak$ne pozitivne pojave treba na glas
pohvaliti.
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Dr. Janja Crcinovi¢ Rozman

Didakti¢ni kompleti za pouk glasbe v prvem
razredu devetletne osnovne Sole v o¢eh
uciteljic in Studentk

Izvirni znanstveni ¢lanek
UDK 372.878:373.32

DESKRIPTORJI: didakti¢ni kompleti za pouk
glasbe v prvem razredu osnovne Jole, merila za izbiro
glasbenih materialov in gradiv uéiteljic in Studentk,
mnenja uciteljic o didaktiénih pripomockih za pouk
glasbe, odnos uéencev do glasbenih dejavnosti in
vsebin

POVZETEK - Prenova programov in uvajanje de-
vetletnega osnovnega izobraZevanja sta spodbudila
avtorje k pisanju ucbenikov, oblikovanju delovnih
zvezkov in zvocnih posnetkov. Trenutno sona tréiscu
na voljo kar $tirje didaktiéni kompleti za glasbeno
vzgojo v prvem razredu devetletne osnovne Sole. Med
njimi obstajajo dolocene podobnosti, pa tudi razlike.
Ob siroki ponudbi glasbenih materialov se postavija-
jo vprasanja, katera merila uporabljajo ob izbiri
uditeljice s prakso in katera $tudentke PedagoSke
fakultete, za kateri komplet bi se odlocile in zakaj
prav zanj ter kako so z njim zadovoljne. Ob tem je
zelo pomembno vedeti, kako sprejemajo glasbene
dejavnostiin vsebine ucenci. Na zastavljena vprasan-
Jja bomo odgovorili s pomodjo rezultatov izvedene
empiricne raziskave.

1. Uvod

Original scientific paper
UDC 372.878:373.32

DESCRIPTORS: teaching materials for music educa-
tion in the first grade of the nine-year primary school,
teachers’ and students’ criteria for selecting music
materials, teachers’ opinions about materials for music
education, attitudes of pupils towards music activities
and contents

ABSTRACT - The contents and teaching methods
of the renovated primary school programmes repre-
sent a challenge when creating new music textbooks,
exercise books and recordings. At the moment, there
are four teaching components of music education in
the first class of primary school available in Slovenia.
There are some similarities among them as well as
some differences. Among the wide offer of music
materials one should ask which criteria experienced
teachers use and which criteria the Faculty of Educa-
tion students use when they select music materials,
e.g. which music component they will select, why that
particular one, and how they are satisfied with it. It is
also very important to know how pupils respond to
music activities and contents. The answers are
presented in the empirical part of the research.

Prenovljeni programi in devetletno obvezno osnovno $olanje se namesto osem-

letnega postopno uvajata v posamezne $ole od leta 1999 dalje. V &asu oblikovanja
novih predmetnikov je bilo veliko govora in pisanja o delezu vzgojnih predmetov v
novih programih, kateri predmet je pridobil tevilo ur in kateri izgubil. Za glasbeno
vzgojo je razveseljivo, da je pridobila vegje $tevilo ur, in to prav v obdobju najhi-
trejSega razvoja enostavnih glasbenih sposobnosti otrok, v prvi triadi Solanja.
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Prenovljeni u¢ni na¢rt je spodbudil interes avtorjev za pisanje didakti¢nih
kompletov za glasbeno vzgojo. V dveh letih so iz§li kar $tirje glasbeni kompleti za
delo v prvem razredu devetletne osnovne $ole. Ob tako $iroki trZzni ponudbi so
ucitelji/uditeljice pogosto v zagati, katerega od kompletov bi izbrali oz. katera
merila izbora bi upostevali/le.

Z zeljo, da bi olajSali uciteljicam delo pri izboru didakti¢nih kompletov za
glasbeno vzgojo, smo se lotili kraj$e analize in primerjave vseh $tirih didakticnih
kompletov, ki so se pojavili na trZiS¢u. Na$§ namen je bil prikazati podobnosti in
razlike, ki lahko pomagajo uditeljicam pri odloditvi, katerega izmed njih izbrati za
delo v razredu. Vpragali bi lahko, zakaj smo si izbrali komplete za prvi razred in ne
za prvo triado. Razlog je v tem, da so na trzi§¢u $tirje didakti¢ni kompleti za prvi
razred, za drugi razred so iz8li trije razli¢ni kompleti in za tretji le eden. Trenutno
torej ni moc zasledovati kontinuitete in popolnega razvoja koncepta pri vseh
avtorjih. Primerjava vseh didakti¢nih kompletov za prvo triado bo tako mogoca Sele
tedaj, ko bodo vsi kompleti za prvo triado na trzi$cu.

Na vprasanje, kako so izbrale ufiteljice/ucitelji, ki Ze u&ijo v prvih razredih
devetletne osnovne $ole, in kako bi to storili Studenti/$tudentke, bomo odgovorili
s pomodjo rezultatov empiricne raziskave. Ker nekatere uditeljice Ze uporabljajo
izbrane didakti¢ne komplete za pouk glasbe v prvem razredu devetletne osnovne
Sole, smo Zeleli izvedeti, kako so z izbranimi materiali zadovoljne. Tudi nekatere
Studentke/ti Cetrtih letnikov oddelka za razredni pouk pedagoskih fakultet bodo po
vsej verjetnosti kmalu pred odlogitvijo izbora. Ker so se v €asu $tudija in pedagoske
prakse seznanile/li zobstojecimi didakti¢nimikompleti, nas je zanimalo, kaj in zakaj
bi izbrale/li doloen didakti¢éni komplet. So morda merila izbora pri mlajsih,
bodocih uéiteljicah /ljih druga¢na kot pri tistih s prakso? Ker so didakti¢ni kompleti
namenjeni v prvi vrsti uéencem, je pomembno, kako sprejemajo glasbene dejavno-
sti in vsebine le-ti. Iz omenjenega razloga bomo predstavili tudi tovrstne zbrane
podatke.

2. Didakti¢ni kompleti za glasbeno vzgojo
v prvem razredu devetletne osnovne Sole

V letu 1999 so iz3li kar trije didaktiéni kompleti za glasbeno vzgojo v prvem
razredu devetletne osnovne $ole, leta 2000 pa se jim je pridruzil Se Cetrti. Pri
Drzavni zalozbi Slovenije je iz§la Glasbena slikanica 1 (Oblak, 1999; Oblak, Prelog,
1999) pri Mladinski knjigi Glasba 1 (Pesek, 1999), pri Deborah Glasbena mavrica 1
(Slosar, 1999) in pri zalozbi Rokus Cudoviti svet zvokov I (Naumovski, 2000).

Glede na sestavine didakti¢nih kompletov obstajajo dolo¢ene enakosti, pa tudi
razlike. Vsi kompleti vsebujejo priro¢nik za ugitelje, u¢benik za uéence in zvotno
gradivo (kupec lahko izbira med zgo3¢enko in avdiokaseto). Pri u¢beniku Glasba 1
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je avdiokaseta (zgos¢enka) priloga k u¢beniku, izdelana pa je tudi posebna avdio-
kaseta (zgo¥¢enka) z instrumentalnimi spremljavami k pesmim, ki so namenjene
petju. NajobseZnejsi je komplet M. Slosarja, saj obsega $e zvoéni lutki (Nace in
Neza), prosojnice, videokaseto in zveneci plosici d2 in a2.

Vvseh navedenih didakti¢nih kompletih za glasbeno vzgojo so zajete dejavnosti
izvajanja: petja in igranja, ustvarjanja, poslusanja glasbe in gibanja oz. plesa.

B. Oblak v priroéniku za uéitelje v prvem razredu devetletne osnovne sole
Glasbena slikanica 1 (1999) navaja povezavo z uénim naértom, ciljem enot, napotke,
spodbude in opozorila. V primerjavi s starejSo izdajo priroénika je v novem nekaj
novih vsebin, med njimi glasbena pravljica, ve¢ja pozornost je namenjena glasbe-
nemu izmigljanju in ustvarjanju ob glasbi. Glasbene dejavnosti so opredeljene kot:
pojemo, igramo, poslusamo, si izmi§ljamo, zraven rajamo in se igramo, radi jo
imamo. Pesmim babic in pesmim slovenskih glasbenikov za otroke, ki jih najdemo
zapisane tudi v delovnem u¢beniku za u€ence, je v priro¢niku dodan izbor dodatnih
pesmi in ritmi¢nih besedil.

V ucbeniku Glasbena slikanica 1 (Oblak, Prelog, 1999) so glasbene dejavnosti
oznacene vsaka s svojo barvo, tako da pri posamezni enoti Ze po barvah spoznamo
glasbeno dejavnost. Vsebine so predstavljene likovno. Veliko je slikovnih zapisov
pesmi, likovnih upodobitev glasbil in njim namenjenih spremljav. Za posamezne
vsebine so zapisani osnovni cilji oz. ponekod kratki zapisi dejavnosti. Na zaCetku
ucbenika so navedene pesmi za uéenje, sledi igranje in spoznavanje instrumentov,
izmisljanje, poslusanje in igra ob glasbi.

Zgostenka obsega posnetke pesmi, ki so namenjeni uéenju petja (ljudskih
pesmi, pesmi slovenskih glasbenikov) ter pozornemu poslusanju od pesmi in
Orffovih glasbil do razliénih instrumentalnih zasedb vecjega $tevila tujih in domacih
avtorjev. Izbrana glasbena dela po obsegu in vsebini ustrezajo razvojni stopnji
otrok.

A. Pesek je glasbeno vsebino v priro¢niku za ucitelje prvega razreda 9-letne
osnovne ¥ole Glasba 1, Zapojmo, zaigrajmo in zaplesimo (1999), raz¢lenila v
petindvajset enot, ki jih je povezala v tiri teme: prisluhnimo zvokom, zaigrajmo z
glasbo v prazni¢ni &as, poigrajmo se s toni in povabimo Zivali v na glasbeni svet.
Z.a vsako enoto, ki pogosto ni vezana na eno u¢no uro, so navedeni cilji, glasbene
dejavnosti, delo z u¢benikom, glasbeno-didakticne igre in pojmi. Dodana pripo-
ro¢ila opozarjajo ucitelje na teZzave in potek ucne ure. Zapisani so trije primeri
uénih priprav. Na koncu priroénika kot tudi ucbenika je dodana pesmarica z
notnimi zapisi pesmi in ritmi¢nega besedila. Ucbenik je hkrati delovni zvezek. V
njem sta v ospredju igra in izvajanje glasbe.

Delovni ucbenik Glasba 1 z glasbenimi miskami otroke popelje v pravljicnisvet.
Osrednje mesto v njem zavzema razvijanje metri¢nih in ritmiénih glasbenih preds-
tav. Pesemsko gradivo obsega dela avtorice, slovenske in tuje ljudske pesmi ter
pesmi domacih in tujega avtorja. Izbrana glasbena dela so zelo raznovrstna in
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omogocajo otrokom spoznavanje glasbe razli¢nih zvrsti, obdobij in okolij. Na
posluSanje glasbe opozarjajo na dnu strani dodane podobe not, kasete in
zgo§§enke, zapis avtorja in naslova dela. V prilogi so dodane likovne upodobitve
vsebin, namenjene izrezovanju in aktivhemu sodelovanju ucencev pri razli¢nih
glasbenih dejavnostih, ter pesmarica z notnimi zapisi pesmi in ritmi¢nega besedila.
Novost je avdiokaseta (zgo$€enka) za ucence, ki je priloga delovnemu uc¢beniku in
omo goca u¢encem stik z glasbo, kijo spoznavajo vSoli, tudi doma. Razvoj glasbenih
interesov in sposobnosti tako ni omejen le na Solsko okolje. Zvo¢no gradivo poleg
.navede.nih pesmi prinaSa dela tujih in domaéega avtorja. Zvo¢ni posnetki po dolZini
in v§eb1ni ustrezajo sposobnostim poslusanja otrok na tej starostni stopnji. Ucitelji
imajo na voljo tudi posnete instrumentalne spremljave vseh pesmi, ki so zajete v
delovnem u¢beniku.

M. Slosarv priro¢niku za uéiteljice in uéitelje Glasbena mavrica 1 (1999) v prvem
del.u Zeli odgovoriti na vprasanja o smiselnosti predmeta in ¢im bolj nazorno
pojasniti temeljna izhodiS¢a glasbene vzgoje, v drugem delu je predstavljen special-
nodidakti¢ni komplet z navodili za uporabo, v zadnjem delu pa so s cilji predsta-
vljene glasbene dejavnosti z vseh podrodij in moZne didakti¢ne poti izvajanja.
Glasbena vsebina je razdeljena na petnajst tem, ki vsebinsko predstavljajo dejavno-
sti.zvoénih lutk — NezZe in Naceta. Poleg glasbenih dejavnosti, ki jih sre¢amo tudi
pri drugih avtorjih, namenja posebno pozornost oblikovanju otroskega glasu in
interpretaciji pesmi. Pri razvijanju melodi¢nih predstav izhaja iz kvinte, ki se pojavi
?e v zacetni pozdravni pesmi, kasneje pa z zvotnima plos¢icama a2 in d2 sluzi
intonaciji in uvajanju v dozivljanje in razlikovanje dveh glavnih harmonskih stopenj,
pomembnih za oblikovanje melodi¢nega posluha, posluha za tonalnost in harmons-
kega posluha kot tudi harmonski spremljavi. V prilogi so slike in barvne prosojnice
z nekaterimi vsebinami iz u¢benika.

Delovni u¢benik Glasbena mavrica 1 (2000) podpirata zgo3€enka in videokase-
ta. Qlasbene dejavnosti so predstavljene z ikonami. Figure, s katerimi so grafi¢no
zapisane pesmi, ufence spominjajo na vsebino pesmi. Razvriene so v modrem,
bf:lem in rde¢em polju, brez podpisanih besedil. Avtor navaja tudi zapise nebesed-
nihsporo¢il in uéence spodbujak oblikovanju in zapisovanju skladb s pripravljenimi
slikami. Proti koncu u¢benika je navedena fonomimika za pet tonskih stopenj (Do
— S0). Spremljava za zvo¢ni plos¢ici je napisana z modro barvo - niZje in rde€o —
vi§je. Na poslu3anje glasbenih del znanih skladateljev klasiéne glasbe nas opozar-
jajo njihove slike. Zadnje strani u¢benika obsegajo prilogo sli¢ic za izrezovanje in
lepljenje — spodbude za ustvarjanje s pomodjo razvricanja sli€ic, ki prikazujejo
posnemanje zvokov iz narave, spremljavo z lastnimi in Orffovimi instrumenti.
Pripravljeni ritmi€ni motivi zajemajo dobo in njeno delitev na dva enaka dela. Izbor
Qesmi, namenjenih petju, zajema avtorjeva dela, dela drugih slovenskih avtorjev,
ljudske pesmi in odlomek teme IX. Beethovnove simfonije. U¢benik je oblikovan
na gladkem papirju v zelo intenzivnih barvah.
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Na zgos€enki (avdiokaseti) obsegajo zvo¢ni posnetki pesmi, nam§njen?.u§enlu,
s spremljavo na otroskih glasbilih, glasove iz narave in vsakdan]egja zw.l]en]a,
glasbene ustvarjalnosti, vaje za razvijanje pevskega glasu ter povzetke in priredbe
instrumentalnih skladb, ki so prilagojeni razvojni stopnji u¢encev.

Videokaseta predstavlja glasbila Orffovega instrumentarij‘a., instruxpente v svi‘nvl-
foni¢nem orkestru, glasbenodidakti¢ne igre in glasbeno pravljico Darijana Bozica
Rdeca kapica.

A. Naumovski je v priroéniku za uéitelje Cudoviti svet zvokov 1 (20()0) v uvpdu
kratko, na Stirih straneh, opisala pomen in vpliv glasbe, glasbene dejavnosti ter
njihove cilje. Vsebino je oblikovala v Stirih temah, ki ne izhajajo iz glasbenih vseblg,
temvec letnih ¢asov. V njihovem sklopu so Stevilne enote, ki obsegajo uéeg]e pesmi,
sluSno prepoznavanje glasov in zvokov, doZivljajsko poslu§anjq umetnidkih glas?e-
nih del, ustvarjanje in glasbenodidakti¢ne igre. Vsaka enota ima pavedenff ucne
smotre, napotke, opombe in pojme, ki jih spoznajo. Med pesmimi, namenjenimi
udenju, so avtoridina dela, slovenske in dve tuji ljudski pesmi ter dela slovenskih
avtorjev.

V delovnem uébeniku Cudoviti svet zvokov 1 (2000) prevladujejo zunajglasbene
podobe in spodbude za delo. Veliko prostora je namenjenega likovnemu .ustyar-
janju ob glasbi in oblikovanju po lastni zamisli. Zapisi pesmi so omejeni na
neglasbene elemente, zapis besedila in ilustracije iz vsebine pesmi. V u¢beniku ni
prisotno sistemati¢no razvijanje ¢asovnih in viSinskih glasbenih preflstav. Z glas?o
povezane vsebine so zajete le vslikah instrumentov in spodbudah za'lzde:lavo Z‘VOCl.l.
Grafitni zapisi spremljav k pesmim so ritmi¢no nenatanéno zapisani. V(v:hko je
praznega prostora, namenjenega risanju, vendar gladek papir povzroca ucencem
ob tej dejavnosti veliko preglavic. V prilogi dodane sli¢ice instrumentov in Zivali so
samolepilne, kar skrajsa ¢as njihove uporabe.

Dve zgo$cenki prinaSata posnetke, dolge od nekaj sekund do 11 minuF 27
sekund (Mozart, 1. st. Simfonije v g-molu). Ta posnetek, kot tudi druget,, ki po
dolzini presegajo sposobnosti poslufanja otrok na tej starostni stopnji, je pri pouku
potrebno skrajsati na ustrezno dolzino.

Ker je osrednja dejavnost glasbene ure $e vedno najpogosteje petje,. si poglej-
mo, kak3en je didakti¢ni nadin predstavitve pesmi pri posameznih avtorjih.

Oblakova namenja osrednjo pozornost oblikovanju ritmi¢nih in melodi‘énih
predstav. Melodije so zapisane s simboli, ki jasno ponazarjajo tonska trajanja in
viine v prostoru. Pod zapisi melodij je zapisano besedilo ene kitice pesmi.

Peskova namenja veliko pozornost razvijanju metri¢nih in ritmi¢nih glasbenih
predstav. Vsebina pesmi je predstavljena likovno, brez besedil. Pesmarica na konsu
ucbenika z notnimi zapisi melodij in dodanimi besedili omogo¢a uéencem, ki hod{]o
v glasbeno 3olo, in glasbeno izobraZzenim star§em, da pesmi doma zaigrajo. Besedila
pesmi lahko osvojijo ob pomodi starej$ih ali s pomodjo pripevanja ob poslusanju
posnetkov.
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Slosar z barvnimi polji oznacuje to¢no doloéene tonske visine in ob koncu
prvega razreda Ze uvede fonominiko za nakazovanje petih tonskih stopenj. Melo-
dije s slikami prikazujejo vsebino in gibanje melodije ter nimajo dodanih besedil.

Naumovska besedilom pesmi ne dodaja grafi¢nih zapisov glasbe, temve¢ le
ilustracije iz vsebine pesmi. Pri uéenju pesmi uéencem ne razvija metri¢nih, rit-
mi¢nih in visinskih predstav gibanja melodije s pomogjo likovnih predstav.

3. Empiri¢na raziskava

Z namenom, da bi izvedeli, katere glasbene didakti¢ne komplete uporabljajo
uciteljice, zakaj so jih izbrale in kako so z njimi zadovoljne ter kako jih sprejemajo
ucenci, smo izvedli kraj§o empiri¢no raziskavo. V njej nas je zanimalo tudi, kako
so uliteljice zadovoljne s prenovljenim uénim nadrtom.

V raziskavi smo uporabili deskriptivno in kavzalno neeksperimentalno metodo.
Anketni vprasalnik smo maja leta 2001 poslali na 99 osnovnih Sol, ki so bile
vkljucene v devetletno izobraZevanje v prvem in drugem krogu. Odgovore smo
dobili iz osemindvajsetih $ol. Vprasanji “Kateri didakti¢ni komplet biizbraliza delo
v prvem razredu osnovne Sole?” ter “Zakaj prav tega?” pa smo postavili kot izpitni
vprasanji 36 rednim in 46 izrednim Studentom na 3tudijski smeri razredni pouk
Pedagoske fakultete v Mariboru.

Med 28 uiteljicami, ki so odgovorile na vprasahik, je bilo 27 uditeljic razred-
nega pouka in ena uciteljica glasbene vzgoje. Vse izmed njih so se pocutile dovolj
usposobljene za poudevanje glasbene vzgoje.

Zbrane podatke smo pregledali, ugotovili absolutne vrednosti in izracunali
odstotne frekvence. Pri podatkih odprtega tipa smo izvedli kategorizacijo.

3.1. Prikaz in interpretacija podatkov

3.1.1. Analiza odgovorov uéiteljic, ki ucijo v devetletni osnovni Soli

Iz odgovorov na vprasanje “Kako se vam zdi zastavljen novi u¢ni na&rt?” lahko
razberemo, da so uditeljice zadovoljne s prenovljenim uénim naértom. Kot ustrez-
nega ga je ocenilo 71%, zelo dobrega 21%, slab se je zdel le 3% vprasanih. Med
najpogosteje navedenimirazlogi pozitivne ocene ucnega nacrta so bili: upostevanje
razvojne stopnje otrok, upostevanje vseh glasbenih dejavnosti, uresnicljivost ciljev
in ved ufiteljeve svobode pri oblikovanju pouka.

Med negativnimi razlogi je bilo navedeno, da je vsebinsko premalo opredeljen
in didakti¢no drugace oblikovan kot pri drugih predmetih.

Odgovori na vprasanje “Katere u¢benike, priro¢nike in gradiva uporabljate pri
pouku glasbene vzgoje?” nam razkrijejo, da slaba polovica vprasanih (46,5%)
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uporablja didakti¢ni komplet Peskove, priblizno petina (21,5%) komplet Obla-
kove, 7% komplet Slosarja, Cetrtina vpraSanih pa uporablja kombinacijo dveh ali
treh razli¢nih kompletov. Po trije so navedli knjigo A. Pesek: Otrok in glasba, M.
Voglar: Majhna sem bila, dela J. Bitenca in ljudske pesmi.

Medtem ko vse uéiteljice uporabljajo vsaj enega od didakti¢nih kompletov, smo
iz odgovorov na vprasanje “Ali imajo delovne uébenike in druge pripomocke tudi
ucenci?” izvedeli, da ima delovne uébenike le 61% vprasanih. Od le-teh uporablja
Glasbeno slikanico 30%, Glasbo 64% in Glasbeno mavrico 6%.

Odgovori na vprasanje “Zakaj ste izbrali navedeni didakti¢ni komplet?” so se
razlikovali glede na izbrani didakti¢ni komplet, zato sijih oglejmo logeno (tabeli 1
in 2).

Tabela 1: Odgovori na vprasanje “Zakaj ste izbrali navedeni didakti¢ni komplet?”

Pesek: Glasba 1 Oblak: Glasbena slikanica 1

predstavitev /9/ pouevanje po gradivih v preteklosti 13/
zvoéne posnetke imajo tudi ucenci /5/ predstavitev /2/

spevnost pesmi /4/ uporabnost /2/

zajeti vsi cilji u¢nega nacrta /4/ cena /2/

privladen pristop /4/ natan¢no opredeljene glas. dejavnosti /1/

pestrost in dinami¢nost /3/ ustrezen obseg /1/
$tevilne didakti¢ne igre /3/ likovna oprema /1/

otrokovi stopnji razvoja primerne vseb. /2/ vsebine ustrezajo razvojni stop. otrok /1/
lepe ilustracije, otroci radi sledijo miSkam /2/ preprostost /1/

Tabela 2: Odgovori na vprasanje “Zakaj ste izbrali navedeni didakti¢ni komplet?”

Slosar: Glasbena mavrica 1

dodatno gradivo: prosojnice, videokaseta, glasbeni lutki /2/
predstavitev /2/

didakti¢ni pristop 1/

Pri vseh izbranih didakti¢nih kompletih je bil eden od pomembnih razlogov za
izbiro prisostvovanje predstavitvi, poleg tega pa seveda tudi glasbene vsebine,
njihova pestrost in primernost razvojni stopnji otrok, dodatni viri in gradivo,
didakti¢ni pristop in likovna podoba u¢benika.

V odgovorih na vprasanje “Kako bivi ocenili kvaliteto didakti¢nih kompletov
za glasbeno vzgojo v prvem razredu?” so bila izrazena §tevilna pozitivna mnenja,
kot npr., da so kvalitetni, zelo dobri, ustrezajo starosti otrok, omogocajo aktivno
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sodelgvanjg ucencev, le-ti ji.h dobro sprejemajo. O Glasbeni mavricije bilo izrazeno
mnenje, daje preza.h'tevna in predraga. O uébenikih z velikim §tevilom del njihovih
avtorjev pa so menili, da so preveé enostransko usmerjeni.

O tem, kaj bi vprasani spremenili v didakti¢nih kompletih, ki jih uporabljajo,

Smo 1zve'de11 iz odgovorov na vprasanje “Cesa je po Vasem mnenju v didaktiénih
kompletih preve¢ in ¢esa premalo?”

Tabela 3: Nfljpogostej $i odgovori na vprasanje “Cesa je po Vasem mnenju v didak-
ti€nih kompletih preve¢ in éesa premalo?”

Preve& Premalo
Glasbena slikanica 1 ~ oblakov za risanje zvokov /2/  glasbenodidakti¢nih iger /2/
kitic besedil pesmi /1/
Glasba 1 pesmi tujih avtorjev /2/ slovenskih ljudskih pesmi /5/

enostavnej$ih otroskih pesmi/2/

glasbenodidakti¢nih iger /2/
slovenskih ljudskih pesmi /2/

Glasbena mavrica 1  preobsezne vsebine /2/

' 39% vPvraéanih je rflenilo, da v glasbenih didakti¢nih kompletih, ki jih upora-
bljajo, ni nicesar preved niti premalo. Pripombe k posameznim kompletom so bile

razliéqe. Med najpogostejSimi sta bili: premalo slovenskih ljudskih pesmi in glas-
benodidakti¢nih iger (tabela 3).

' Na \v/pr2'1§.a'nje “Ali imate kake teZave pri uporabi didakti¢nih kompletov?” so
vsi vpra$ani izjavili, da nimajo nobenih teZav pri uporabi didakti¢nih kompletov.

) Mnenja o tem, kako so uéne vsebine v didakti¢nih kompletih usklajene z uénim
nacrtom za glasbeno vzgojo, so bila zelo pozitivna. O popolni usklajenosti je bilo
preprléanih kar 75% vprasanih, 25% je menilo, da so usklajeni delno, nihCe pa ni
sodil, da so vsebine v kompletih neusklajene z uénim naértom.

Se boljse rpnenje kot o usklajenosti vsebin z uénim naértom so imeli vpraSani
0 obsegu vsebm. Kar 93% vprasanih je izjavilo, da je obseg vsebin ustrezen, 7% se
je zdel prevelik, premajhen pa nikomur.

Glasbene vsebine ucenci sprejemajo po mnenju uditeljev v 61% zelo dobro, v
39% dobro, slabo pa nihce.

Kot je bilo mo¢ priakovati (tabela 4), se najve¢ ucencev v najvecji meri
nvavvdu'§u1e‘nad petjem in igranjem glasbil. Precej$nje je tudi Stevilo tistih, ki jim je
vied glbap]e _in ples ob glasbi, manj pa takih, ki jim moéno ugaja poslu$anje glasbe.
Ker. je pri tej dejavnosti mogode uporabiti tudi ples in gibanje, igranje z glasbili in
pe’qcva? n.am‘navedeni podatek kaZe na dejstvo, da verjetno poteka poslusanje glasbe
v velini primerov precej pasivno in zato za otroke manj zanimivo. Zelo razveseljiv
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je podatek, da pri skoraj treh Eetrtinah otrok pri glasbenem pouku ni dejavnosti, ki
je ucenci ne bi marali.

Tabela 4: Odgovori na vprasanje “Nad ¢em se po vaiem mnenju najbolj navdu-
$ujejo ulenci in ¢esa ne marajo?”

Navdusujejo se nad f fo Ne marajo f %
petjem 18 63 izrezovanja 8 29
igranjem Orffovih instrumentov 18 63 lepljenja 8 29
ustvarjalnim gibanjem 9 32 posluSanja klasi¢ne glasbe 6 21
didakti¢nimi igrami 7 25 ni takih dejavnosti 20 71
poslu3anjem glasbe 7 25

izdelavo glasbil 2 7

delom z delovnimi zvezki 1 35

Kolik3en je obseg usvojenega znanja, smo izvedeli iz odgovorov na vprasanje
“Kolik$en deleZ vsebin po vaem mnenju osvojijo uéenci glede na koli€ino posre-
dovanega?”. Po mnenju uditeljev osvoji skoraj vso snov dobre §tiri petine ucenceyv,
ena petina pa pribliZzno polovico, manj kot polovico pa nihée. S takim rezultatom
smo seveda lahko povsem zadovoljni.

Iz odgovorov na vprasanje “Katere instrumente imate na voljo?” izvemo, da
imajo vsi utitelji na voljo vsaj nekaj Orffovih glasbil, pogosto Zal le ritmi¢na tolkala,
druge instrumente pa le 50% vprasanih. Med navedenimi instrumenti sre¢amo
elektronske klaviature (6), klavir (2), harmoniko (29), kitaro (2), harmonij (1) in
flavto (1). S tem podatkom ne moremo biti zadovoljni, saj bi morali imeti na voljo
enega od melodi¢nih instrumentov vsi vprasani.

O ustrezni opremljenosti Sol zdidakti¢nimi pripomocki je bila prepri¢ana dobra
polovica (57%) vprasanih, tretjina pa je menila, da nimajo na voljo dovolj didak-
ticnih pripomockov. Pri tem odgovoru jih je veliko omenilo prav pomanjkanje
glasbil in instrumentov, ki da so predragi.

Na koncu vprasalnika so anketiranci imeli moZnost, da dodajo svoje mnenje Se
o ¢em, Cesar jih nismo vprasali. Le redki so zapisali nekaj misli. V njih so prevlado-
vale pohvale nad novostmi, kot npr. da $e nismo imeli tako dobrih didakti¢nih
kompletov za glasbeno vzgojo, kot jih imamo sedaj, in da je zelo pozitivno, da dobijo
poleg delovnega uébenika ucenci tudi zvoCne posnetke, saj jih doma pogosto radi
posluiajo. Pestre vsebine in nadini dela vplivajo na to, da imajo otroci v nizZjih
razredih osnovne $ole glasbo radi.

Med negativnimi pripombami so $e enkrat prevladovala mnenja o previsoki
ceni zlasti nekaterih delovnih u€benikov in ¢asovno preved omejenih predstavitvah
le-teh, saj bi Zeleli predstavitve na vecurnih seminarjih.
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3.1.2. Analiza odgovorov izrednih Studentk

Izredne §tudentke bi v najvecjem Stevilu, veé kot ena tretjina (36%), izbrale za
delo v razredu didakti¢ni komplet A. Pesek, priblizno &etrtina bi se odlodila za
avtorico B. Oblak, slaba petina se ni mogla odloditi med A. Pesek in B. Oblak,
desetina vprasanih bi kombinirala A. Pesek in B. Oblak, enako $tevilo pa bi pridelu
kombiniralo kar tri glasbene didakti¢ne komplete Pesek, Oblak in Slosar.

Tabela 5: Odgovori na vprasanje “Zakaj bi izbrali prav ta didakti¢ni komplet?”

Pesek: Glasba 1 Oblalk: Glasbena slikanica 1

zvolni posnetki za ucence /5/ mi je bliZji, ker sem ucila po njem do sedaj /5/
veliko skladb, ki pritegnejo otroke /4/ vsebinsko in oblikovno blizu otrokom /3/
veliko moZnosti za razvijanje kreat. otrok /4/ veg znanih pesmi kot v drugih kompletih /3/
otrokom zanimive razli¢ne dejavnosti/2/  veliko ustvarjalnosti za u¢ence /2/
upoStevanje razvojne stopnje otrok /2/ veliko gibanja /2/

Stevilne didakti¢ne igre /2/ likovno ustrezen /1/

slikovite ilustracije /2/ nazorno prikazuje gibanje melodije /1/
dovolj nazorno oblikovano /1/ zaupam izku$njam avtorice /1/

Kateri so bili najpogosteje navedeni razlogi za izbor didakti¢nih kompletov A.
Pesek in B. Oblak, vidimo navedeno v tabeli 5. Vzrok za izbiro kompleta A. Pesek
je bil predvsem vsebinske, psiholoske in didakti¢ne narave, pomembna pa je bila
tudi likovna oblikovanost. Pri izbiri kompleta B. Oblakove je prevladovala pred-
vsem psihi¢na blizina uciteljem zaradi poznavanja starega ucbenika in vedjega
Stevila njim znanih pesmi, po njihovem mnenju psihi¢na blizina uéencem, kot tudi
vkljuCene glasbene dejavnosti in likovni prikaz gibanja melodij.

Tisti, ki bi kombinirali pri delu vsebine iz razli¢nih didakti¢nih kompletov, bi to
storili zaradi vedje pestrosti.

Nekateri so navedli, zakaj ne bi izbrali priro¢nika M. Slosarja, ¢eprav jih tega
nismo vprasali. Ti razlogi so bili: zdi se jim prezahteven, zaradi pesmi, napisanih
Cez vel strani, nepregleden — otrok teZje dojame celoto, likovno je zasnovan v
premocnih barvah, veliko lepljenja in rezanja, prehiter zacetek z glasbenim opis-
menjevanjem.

3.1.3. Analiza odgovorov rednih Studentk

Iz odgovorov na vprasanje “Kateri didakti¢ni komplet bi izbrali za pouk glas-
bene vzgoje v prvem razredu devetletne osnovne 3$ole?” vidimo, da bi se redne
Studentke odlogile le za dva didakti¢na kompleta. V izbiri je zelo mo&no previadoval
komplet A. Pesek (89%), za Oblakovo bi se odloéilo 8% vprasanih, za kombinacijo
kompletov obeh navedenih avtoric pa 3%.
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Zelo pomembno vlogo pri izbiri kompleta A. Pesek so imeli predvsem zvocni
posnetki, zanimiv in pester izbor glasbe, kot tudi likovna oblikovanost ucbenika.
Med najpomembnejimi razlogi za izbiro kompleta Oblakove so bili nezahtevnost,
likovna oblikovanost u¢benika, psihi¢na blizina zaradi poznavanja didakti¢nih
kompletov B. Oblak v preteklosti (tabela 6). Kombinacijo kompletov A. Pesek in
B. Oblak bi izbrali zaradi vsebin.

Tabela 6: Odgovori na vpraSanje “Zakaj bi izbrali prav ta didakti¢ni komplet?”

Pesek: Glasba 1 Oblak: Glasbena slikanica 1

zvodni pos. kot priloga delov. utbenika /16/  nezahteven /3/

instrum. spremljave k pesmim za u¢enje/10/ barvno umirjen /2/

zanimiv in pester izbor pesmi in skladb /8/ bogate ilustracije /2/

likovno privla¢no za otroke /6/ nazorno prikazane melodije /2/

dopusa veliko moZnosti za kreat. otrok /6/ ~ sistemati¢no urejen po t')arvah 1 o
glasbenodidakticne igre /75/ podoben starim, ki smo jih Ze uporabljali /1/
plesni izraz /5/ privladen za otroke /1/ _ _
veliko idej in napotkov /3/ dober papir, otroci lahko risejo vanj /1/

3.1.4. Primerjava izbora glasbenega didakticnega kompleta med uciteljicami, ki ucijo
v devetletni osnovni 3oli, izrednimi Studentkami in rednimi Studentkami

Tabela 7: Prikaz odgovorov uéiteljic, izrednih in rednih Studentk na vpraSanje
“Kateri didakti¢ni komplet ste oz. bi izbrali za pouk glasbe?”

ucitelji v 9-letni izredne redne
osnovni §oli Studentke Studentke skupaj

Avtorji didakt. kompletoy % f f% f f% f %
Oblak 6 21,5 11 23 3 8 20 18
Pesek 13 46,5 17 36 32 89 62 56
Slosar 2 7 2 2
Naumovski

Oblak ali Pesek 9 19 9 8
Oblak in Pesek 1 35 5 11 1 3 7 6
Oblak, Pesek, Slosar 4 14,5 5 11 9 8
Pesek, Slosar 1 3,5 1 1
Oblak, Pesek, Naumovski 1 3,5 1 1
Skupaj 28 100 47 100 36 100 111 100
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Kot vidimo iz podatkov (tabela 7), obstajajo precejs$nje razlike v izbiri didak-
ti€nih kompletov za glasbeno vzgojo med izbranimi vzorci. V vseh treh vzorcih bi
se najvec uciteljic, kot tudi bodocih uditeljic, odlocilo za didakti¢ni komplet A.
Pesek. Takih bi bilo najve¢ med rednimi §tudentkami in najmanj med izrednimi. V
celotnem vzorcu je bilo takih kar 56%, slaba petina se je odlodila za komplet
Oblakove, ¢etrtina vprasanih bi pri delu izbirala vsebine iz razli¢nih kompletov.

Med bistvenimi vzroki za razli¢en izbor so zagotovo najpomembnejie glasbene
vsebine in glasbeni, pa tudi likovni okus posameznika. Psihi¢na bliZina, ki izhaja iz
poznavanja, se je pokazala kot pozitiven dejavnik izbire pri starejsih uditeljicah, pri
mlajsih je imela ve€inoma negativno vlogo. Mladi si Zelijo veliko novosti, pestrosti,
ne motijjo jih neznane vsebine, sposobni so jih sami osvojiti. Navdu$ujejo se tudi
nad uporabo razli¢nih tehni¢énih medijev. Malce starejsi se Ze zatekajo h konfor-
mizmu, z novostmi imajo preve¢ dela, zaupajo v vedji meri avtorjem z bogatimi
izku$njami. Kot zelo pomemben dejavnik za izbiro je bila prisotnost na seminarjih,
na katerih so se udeleZenci nazorno seznanili z vsebinami. Vsebinski vidik, likovni
izgled, dostopnost zvo¢nih posnetkov uéencem in dobre predstavitve so mocneje
vplivale na odlocitev o izbiri kot psiholoski in didakti¢ni vidik oblikovanja komple-
tov, Ceprav tudi ta dva nista bila zanemarjena. Znana dejstva, da prevelike zahteve
vplivajo na odpor do necesa ter da pomanjkanje doslednosti in nezadostna siste-
matiénost ne vplivata na pozitivne sodbe, so v mo¢ni meri prispevala k izbiri
didakti¢nih kompletov, kot je razvidno iz navedenih podatkov. Zaskrbljujoce je
precej$nje Stevilo takih, ki pri delu izbirajo teme iz razli¢nih didakti€nih kompletov.
Vsak avtor se je trudil uravnoteziti glasbene dejavnosti in oblikovati lastno didak-
ticno koncepcijo, ki jo razvija skozi didakti¢ne komplete. Tako npr. uvedejo
glasbeno opismenjevanje nekateri avtorji prej, drugi kasneje. Kombiniranje glas-
benih gradiv iz razli¢nih uébenikov lahko zelo hitro privede do neuravnoteZzene
pozornosti razliénim glasbenim dejavnostim in meSanju koncepcij, ki vodijo k
nedoslednosti in zmedi. Ob vsebinah v izbranem delovnem ucbeniku, ki u¢ence
sistematicno vodi k uresnic¢evanju ciljev glasbenega pouka, lahko ucitelj vkljucuje
tudi druge vsebine, vendar mora biti pozoren, da jih uskladi s koncepcijo izbranega
avtorja.

4. Sklep

S prehodom na devetletno izobraZevanje je glasbena vzgoja pridobila vedji
pomen. Poleg poveCanega obsega ur, se je spremenila tudi njena koncepcija.
Razli¢ne glasbene dejavnosti, ki so bile prisotne pri pouku Ze v prej$njih desetletjih,
so sedaj dobile bolj uravnoteZeno vlogo. Se bolj sta stopila v ospredje otrok in
njegove potrebe. V zacetnem izobraZevanju je postala pomembnejSa igra. Pestrejse
vsebine glasbenih dejavnosti, vedno vecja dostopnost tehni¢nih medijev posamez-
nikom in boljSa opremljenost $ol so spodbudile avtorje k vklju€evanju novih
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tehni¢nih moZnosti v glasbeno didakti¢ne komplete. Pri nekaterihv je'pou.darel_(vna
bolj tradicionalnih zasnovah, vsebinah in medijih, drugi SO poskusali v dlcvi.akt'lcne
komplete vkljuéiti veéjo raznolikost. Siroka ponudba na trziséu omogoca uc1t§:l]§m,
da izberejo za delo v razredu tisto, kar menijo, da bo blizu otrokom, pa tudi njim,
saj bodo le tako lahko uc¢inkovito prenesli glasbeno bogastvo na mlajSe rodove in
jim pomagali izoblikovati pozitiven odnos do te lepe umetnosti.
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DESKRIPTORII: splona in posebna didaktika, teo-
rija, praksa, didakticni modeli in koncepti, didak-
ticne raziskave

POVZETEK - Pobude za nadaljnji razvoj Solskega
poucevanja in ucenja zahtevajo presojo z ustrezne
razdalje in na osnovi ustreznih parametrov splosne
didaktike. Avtor ugotavija, da v zadnjem desetletju ni
zaznatinovih usmeritev v splosni didaktiki, pojavlja-
Jo pa se nekatere razprave o nekaterih didakticnih
modelih. in konceptih, ki se v neposredni pedagoski
praksi niso uveljavili, ker so praviloma formulirani
zelo abstraktno, njihovo izhodisce paje zelo oddalje-
no od konkretnih problemov v uénem procesu. Rela-
cjo medteorijo in prakso nedvomno doloéa razmerje
med stopnjo razvoja didakticne teorije in didakticni-
mi raziskavami, ki z rezultati povecujejo uditeljevo
kompetenco.

Review
UDC 37.02

DESCRIPTORS: general and specific teaching
methodology, theory, practice, teaching models and
concepts, research into teaching methods

ABSTRACT - Incentives for further development of
teaching and learning in a school context require sound
judgement made from a proper distance and based on
the right parameters of general teaching methodology.

In the last ten years the author has not noticed any new
developments within the general teaching methodology,

however, there have been some discussions about
specificteaching models and concepts that had not been

implemented and had not won much recognition be-

cause they were formulated very abstractly, and were

with their starting point far removed from concrete

issues of the teaching process. The relation between

theory and practice is undoubtedly defined by the

relationship between the stage of development of teach-

ing theory and the research done in the field, the results

of which can increase teacher’s competence.

. Na osnovi raziskovanj Solske pedagogike se v zadnjih letih vedno znova pojavl-
Jajo novi predlogi in zamisli, ki naj bi bogatili in spreminjali pedagosko teorijo, s

tem pa tudi pedagosko prakso. Vendar

pa se na raziskovalnem podrogju splosne

didaktike ni dogajalo veliko. Tudi protislovne razprave in trditve o veljavnosti in
dometu didakti¢nih modelov, ki so to disciplino pretresale v 80-letih, so zastale.
Pogosto se pojavljajo tudi vpraSanja o stagnaciji splodne didaktike. Ugotovimo
lahko, da splosna didaktika seveda $e vedno obstaja in prav ni¢ ne stagnira. Vendar

pa je zanimanje tako teoretikov kot praktikov permanentno usmerjeno v analizo
problemov in konceptov na tem podrodju in v ugibanja, v katero smer se gibljejo.

V nasi razpravi bi Zeleli opozoriti na nekatera vprasanja s podro¢ja didaktike,
na katera ne bomo mogli dokonéno tudi odgovoriti. Prvi sklop vprasanj, ki ga
pogosto lahko zasledimo v strokovni literaturi se nanasa na vprasanja o novih poteh

sploSne didaktike. Ali sploh obstajajo nove poti? Kaj je novega na njih in kam
vodijo?
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Ugotovimo lahko, da ta hip ni mogoce zaznati neke temeljno nove usmeri‘tvef
v splosni didaktiki ali poziv, da je treba na novo premisliti pouk. Vendar pa Stevilni
teoretiki opozarjajo na nova tezis¢a, ki jim je treba posvetiti veéjo pozornost.

Na eni strani gre za pripravo in strukturiranje kompleksnih u¢nih nalog, npr.
uénih vsebin, projektov, kljuénih tem in klju¢nih problemov. Na drugi strani za
usmeritev na uéenca in razvojne naloge, ki jih mora obvladati v svojem izobraZeval-
nem procesu (Meyer, 1996). Po tretji strani vlada zanimanje za nena(“frFovane.:,
poucne situacije in zgo$cene opise. Nenazadnje obstajajo tudi zahte;vm in dalj-‘
noseZni poskusi, da bi natanéneje opredelili kompleksne okvirne pogoje dr}lzbe, ki
temelji na znanju ali sistemske povezave med svetom, druzbo, posameznikom in
kulturnimi vsebinami. Navedeno sicer ne bi mogli imenovati nova izhodis¢a, gotovo
pa predstavljajo nove pobude na tem podrocju.

Vsekakor pa bi splosna didaktika morala spremeniti svojo pedago‘éko in razi§—
kovalno prakso. Studentom pripovedujemo, kako naj po naSem mnenju razumejo
$olo in pouk in kako naj pouk nadrtujejo, oblikujejo in ovrednotijo. Premalo pase
sprasujemo, kaksna sta $ola in pouk v resnici, kaksna je dora§ég]péa generacija in
kaj je pomembno zanjo in njen svet. Didakti¢na konstrukcija, ki jo uporabljamo v
svoji disciplini, bi se morala tesneje opreti na raziskave.

V 19. in 20. stoletju se je pedagogika ukvarjala z vpraSanjem, kakSne namere
ima odrasla generacija z odra$¢ajoco generacijo (Schleiermacher). To vprasan]e bi
bilo treba obrniti. Za sploéno didaktiko kot pedagosko disciplino je odloéjlno, da
razdisti vpra$anje, kaj namerava odrascajo¢a generacija z odraslo generacijo.

Pedago$ka znanost tudi $e ni razresila razmerja med teorijo in pra!(so v splo3ni
didaktiki. Zanima nas, kako je splona didaktika povezana s prakso in od kod se
poznata teorija in praksa in kje se sreCujeta.

V razpravi o profesionalizaciji se pogosto opozarja, da pefiagoékovreﬂeksi]_sko
znanje, zlasti znanje splodne didaktike, ki ga pridobijo Studenti pedagoske; smerina
visokih %olah in fakultetah, nima posebnega pomena za prakso oz. poklicno delo,
saj sta znanje in zmoZnost (sposobnost) dve razlicni stvari. S tem stalivééem ne
moremo biti zadovoljni, ker je napa¢no. To se jasno pokaze, ée. 'uéencei s.tudente
in ugitelje povprasamo po njihovih subjektivnih didakti¢nih teorijah. SF'rm]amo pa
se, da se moramo v splosni didaktiki ve¢ spraSevati o tem, katero reﬂe1v<51]§ko znanje
(teoreti¢no znanje) je dobro za izobraZevanje uciteljev. To vprasanje bi lazje
raz&istili, &e bi §tudije o $olski praksi postale temelj za organizacijo §t.ud1]a. Studen-
tom pedagogkih smeri bi morali znati pokazati, da je mogoce pr-avllftléne problemg
bolje resevati s teoreti¢nim znanjem kot brez njega. Ce torej is¢emo nove poti,
potem naj bi nas te nove poti privedle do tega, da b‘i sploéno didaktiko .zasnoval¥
kot empiri¢no vedo, ki je relevantna za prakso. Teori]a_ in pra}(sa se srefyj eta v§ele]
takrat, e se teorija razvija kazuisti¢no (zbiranje in opisovanje p_osamezmh prime-
rov in ocenjevanje z vidika teorije) in eksperimentalno. Pritembise lahko nekoliko
ozrli na progresivno pedagogiko (progressive education).
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Zdi se, da bi razmerje med teorijo in prakso obravnavali preozko, &e bi prakso
enacili zgolj s prakso ucditeljev. Pomanjkljivo je vsako izhodisée, ki ne zmore
uravnotezeno povezati temeljnih dejavnikov pouka uéiteljev, u¢encev in uéne snovi
ter jih umestiti v okvir polifaktorskih teorij pouka. Tako na primer menimo, da
didaktika kot umetnost poucevanja, ki jo je razvil znani nemski pedagog T. Schulze
(1990), ni dovolj, da bi se odprla nova pota splo$ni didaktiki.

Schulze meni, da je treba razlikovati med resni¢nostjo in uéno prakso. Res-
ni¢nost se dozivi in raziskuje. Opazovalec jo rekonstruira. Praksa pa je podrocje
delovanja. Pogoj so delujoce osebe, ki ustvarijo prakso. Uditelji, uéenci in uéna snov
so nedvomno osrednji strukturni elementi resni¢nosti pouka poleg potrebnih
okvirnih pogojev, npr. prostora, ¢asa in organizacije. Ti so seveda tudi pomembni
za u¢no prakso, vendar iz neke druge perspektive. U¢enci so dejansko prejemniki
in ne subjekti oblikovanja pouka.

Njegova didakti¢na razmi$ljanja o umetnosti poucevanje temelje na premisi,
da imajo ucitelji pri pouku kljuéen poloZaj, da so samostojno sposobni obvladovati
probleme v praksi ali pa tak$no sposobnost razvijejo z izkusnjami. Za didakti¢no
teorijo, ki je usmerjena na prakso, to pomeni, da ne more prezreti uditeljev in da
svoj pogled ne usmerja nanje in njihovo pocetje, ampak skupaj z njimi na njihove
naloge. Ena temeljnih nalog pa je poucevanje. Ucitelji so naslovniki in partnerji,
ne pa objekti didakti¢ne teorije in didakti¢nih raziskav.

Vidimo, da njegov pristop negira neposredno povezavo didakti¢ne teorije z
oblikovanjem pouka v praksi. Praksa splo$ne didaktike je najprej njeno razisko-
vanje. Pomembna naloga bi bila, da bi izku$nje uciteljev uporabili v raziskovalnem
procesu kot pomemben vir prouc¢evanja tega fenomena. To bi storili tako, da bi jim
omogocili, da razmislijo o svojih izku$njah in jih izrazijo oz. navedejo.

Razprav o razmerju med splo$no in posebno didaktiko se ne lotevamo prav
pogosto. Zanima nas, kaj imata opraviti druga z drugo in v kolik$ni meri sta odvisno
druga od druge. O razmerju med splo$no in posebno didaktiko je W. Ploeger v svoji
obsezni retrospektivi (Ploeger, 1994) ugotovil, da je v sedemdesetih in osemdesetih
letih v primerjavi s prej$njimi obdobji dialog med tema dvema disciplinama zamrl,
kar je “presenetljivo in hkrati Zalostno”. Navedel je celo vrsto razlogov za takSno
stanje. Eden od vzrokov bi lahko bilo to, da je splosna didaktika ob analizi
strukturnih znadilnosti, organizacijskih problemov, u¢nih ciljev, interakcijskih vzor-
cev in u¢inkov medijev zanemarila osrednji pomen vsebin, tako da so nekateri (M.
Meyer) oznacdili splosno didaktiko kot “pletenje brez volne”. “Volna” so konkretne
u¢ne vsebine in naloge. Prav v njih pa se srecujeta splo$na in posebna didaktika.

Razen tega lahko evidentiramo vrsto problemov pri substratnih disciplinah,
kjer sta splo$na in posebna didaktika odvisni druga od druge. V prvi vrsti gre tu za
odnose med praktiénimi izku$njami in znanstvenimi spoznanji, problematiko kri-
terijev za izbiro u¢nih vsebin, predvsem pa za uresnicevanje tendence interdiscipli-
narnosti. Vsekakor pa bi lahko nakazali smer razvoja tako sploSne kot posebne
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didaktike: splosna didaktika mora postati bolj konkretna, strokovna pa bolj
splosna.

Odnos splosne didaktike do specialne didaktike je Ze dolgo fasa cudno neo-
dloden. Specialni didaktiki se na uciteljskih kadrovskih Solah pogosto obnasajo, kot
da splosna didaktika sploh ne obstaja oziroma je sploh ne pogresajo. Na tako
ravnanje moramo opozoriti, ker se z njim ne strinjamo. Vendar pa obstaja 3¢ druga
skupina specialnih didaktikov, ki si po bliznjici izposodijo iz splosne didaktike
teoretske elemente in jih direktno aplicirajo na svoj predmet. Vendar tudi tu
nastopijo strokovne teZave, ker ne vkljucujejo Zivega diskurza community of scien-
tists v svojo disciplino.

Se najbolj simpatiéno se zdi teoreti¢no optimisti¢no stalise L. Klingberga
(Klingberg, 1994), da nosi specialna didaktika v sebi “potenco, ki bi jo lahko razvila
v moderno znanost”, ker lahko deluje interdisciplinarno. Ta misel bi lahko pred-
stavljala izhodiS¢e za novo oZivitev razmerja med splodno didaktiko in specialnimi
didaktikami.

Specialne didaktike potrebujejo pomo¢ pri svojem razvoju tako mati¢nih dis-
ciplin, kakor tudi pedago§ke znanosti, tukaj predvsem od splosne didaktike. Praksa
kaZe, daje pomo¢ substratnih znanosti zelo raznolika, vendar pa na druzboslovnem
podrodju izdatnejsa.

Cetrti sklop vpraganj se nana$a na odnos med raziskovanjem pouka in refleksijo
didakti¢ne teorije. Kako vpliva refleksija didaktine teorije na raziskovanje pouka
in kako raziskovanje pouka na refleksijo? Ta sklop vprasanj se nam zdi vse
pomembnejsi. Raziskovanje pouka naj bi v raziskovalnem in pedagoskem delu
dobilo novo vrednost za splo$no didaktiko.

Lahko bi rekli, da zivimo v dveh svetovih. Na eni strani je kvantitativno in
kvalitativno raziskovanje pouka, na drugi strani didaktika, ki je konstruktivno
kriti®na in usmerjena na dogajanje in prikazuje, kako se najbolje poucuje. Most
med raziskovanjem pouka in didakti¢no konstrukcijo se redko prekoraci. Sola in
pouk sta produkt zgodovinskega procesa. Obravnavati ju je treba kot eksperiment.
V $oli za naslednjo generacijo posku$amo z direktnim doZivljanjem, kot je zapisal
Dewey, anticipiratiboljso druzbo (Westbrook, 1994, str. 94). Po Deweyu bi simorali
torej prizadevati, da bi splo¥na didaktika postala trajneje eksperimentalna.

Za vsa tri velika podrodja nalog, tj. profesionalizacija uéiteljev, izobraZevalna
didaktika in splo$na izobrazba, bomo v prihodnje potrebovali empiri¢ne raziskave.
Vendar se je treba vpraSati, kakSne vrste raziskave naj bi to bile, take, ki izhajajo
iz didakticnih teorij ali take, ki omogocajo razvoj le- teh. Odgovorimo lahko, da
morajo didakti¢ne raziskave izhajati iz vprasanj didakti¢ne teorije, da morajo biti
tako zasnovane, da bodo uditelji rezultate sprejeli in jih lahko realizirali. Rezultati
morajo povedati usposobljenost (kompetenco) uditeljev. V ta proces je treba
vkljuéiti tudi uéitelje, ki so tudi sicer sami raziskovalci uénega procesa pa tudi sicer
sodelujejo pri raziskavah s poro¢ili o izkusnjah ali eksperimentih.

Dr. Marjan Blazic: Vpetosti didaktike med teorijo in prakso 59

Didakti¢na resni¢nost je resni¢nost, ki jo ustvarijo uéitelji. Namere in pogoji
konstrukcije morajo priti do veljave v raziskavi. Raziskava naj bi spodbudila
konstruktivno fantazijo.

Didaktika se ukvarja z izobrazevalnimi dobrinami, s sprejemanjem oz. obvla-
dovanjem kulturno pomembnih vsebin in nalog pouka. Zanjo bi lahko bilo po-
membno, da bi raziskali, kako se taksne kulturne dobrine pojavljajo v kulturnem
in druZbenem spletu, kako jih odrasli izrazajo ali uporabljajo zunaj 3ole.

Peti sklop vprasanj se nana$a na razvoj teorije v splosni didaktiki. Odkod érpa
splosna didaktika svojo teorijsko samozavest? Ali obstaja samostojna teorija
splosne didaktike? Kje je njeno sredisée, njeno teoreti¢no “jedro”?

V razvoju didakticne teorije vedno znova opaZamo teznje po sklicevanju na
teoretske koncepte, ki so formulirani zelo abstraktno in terjajo splo$no veljavnost.
Njihovo izhodis¢e pa je precej oddaljeno od konkretnih danosti, problemov in
izkuSen; iz resni¢nosti pouka. Utemeljevanje, izpeljevanje in prenasanje zahteva
veliko naporov, ¢e hotemo konkretne, didaktiéno pomembne vsebine povezati s
teoretiénimi premisami. To je veljalo za kibernetsko in strukturalisti¢no didaktiko
in velja tudi za predloge konkstruktivisti¢ne didaktike ali predloge o didaktiki s
perspektive sistemske in evolucijske teorije V taksnih pristopih se izraZajo Siroko
zasnovana gledanja, ki so nedvomno pomembna tudi za didaktiko, vendar sama po
sebi ne razloZijo tistega, kar je posebnost v didakti¢nih vprasanjih. Temu sledijo
sklepi za oblikovanje pouka, ki so pogosto nepravilni in trivialni, nerealisti¢ni ali
razumljivi samo po sebi. Transformacija tako splognih premis bo plodna, & bo v
sploSni didaktiki nasla samostojno teoretsko jedro, ki zmore opredeliti obseg
didakti¢nih nalog in razloZiti specifi¢ne pogoje in razvoj didakti¢nih stanj, ne da bi
neposredno ¢rpala iz resni¢nosti pouka.

Taksno jedro si zamiSljamo kot obseZno teorijo pougevanja in ucenja ali tudi
kot teorijo izobraZevanja. Vsekakor mislim pri tem na stanja, miselne povezave in
naéi_rgfz ravnanja, ki se razlikujejo od tistih pri psiholoki teoriji u€enja in pedagoski
teoriji izobraZevanja. Sredis¢e takinega teoretiénega in raziskovalnega sklopa, ki
se navezuje na splosno didaktiko, naj bibili kolektivni procesi uéenja in poucevanja,
pa tudi biografski izobraZevalni procesi, v katerih se le-ti pojavljajo in postajajo
otipljivi. Tak$ne procese je mogode doloditi in konkretizirati z izobraZevalnimi
dobrinami, kulturnimi tehnikami, izobrazevalnimi vsebinami in razvojnimi naloga-
rpi v kontekstu kulturnega Zivljenja in druZbenih informacij. Osrednja teoretska
silnica splosne didaktike se ne sme omejiti na $olo in pouk, ampak mora vkljucevati
vse izven3olske procese uenja in poudevanja. Sele &e je izpolnjen ta pogoj, je
mogocCe natan¢neje opredeliti, v &em se Jolsko udenje posebej razlikuje od ucenja
zunaj Sole. To pa je pomembna teoretska naloga.

Se:veda pa vprasanje o teoretskem “jedru” splosne didaktike ne moremo
reducirat na problem konstruktivizma. Kakor je za §tevilne probleme, s katerimi
se srecujemo v splosni didaktiki, pomembna in koristna razprava o tem, kako
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oblikujemo (konstruiramo) na$ svet, pa za druge, prav tako pomembne probleme
ni vazno, ¢e se pojmujemo kot konstruktivisti ali idealisti ali kriti¢ni realisti ali
dialektiki ali kako drugace. Ce oznadujemo splosno didaktiko kot teorijo ucenja in
poucdevanja, potem se to prekriva s psihologkim raziskovanjem uéenja in poucevan-
ja. Zato je vazno, da poudarimo na$o posebnost.

Mi se ukvarjamo s poucevanjem in ucenjem, vendar pri tem ne izloéamo
sistemati¢no vsebin in snovi. Torej je pomembno harmoniéno razmerje med razis-
kovalnim in pedagoskim delom, kar zadeva uditelje, u€ence in snov. To seveda

MaivY

omogoca opredelitev teZi§¢a raziskovanja.

T. Schulz meni, da je izobraZevalna teorija lahko sredii¢e (jedro) splo$ne
didaktike. IzobraZevalna teorija je podrocje nalog (poddisciplina) splosne pedago-
gike. Na nas je, da spoznanja te poddiscipline konstruktivno vklju¢imo v naso
disciplino. Poleg izobraZevalne teorije so e Stevilne druge referencne discipline
splo$ne didaktike, ki jih je prav tako treba upoStevati.

NaSe razmisljanje zaklju¢imo z impozantno didakti¢no tradicijo J.A. Komens-
kega “omnes, omnia, omnio”, ki predstavlja zacetek razvoja didakti¢ne teorije in
prakse, in je e danes primerna osnova, na kateri lahko razvijamo splo§no didaktiko.
Pri tem je odlo¢ilno, ali bo uspelo med seboj povezati izsledke raziskovalnega dela
in uditelje.

Ze v citatu Komenskega je jasno, da je tej triadi treba dati mnogo §irsi okvir:
omnes, tj. vsi. V tem se skriva tudi problematika enakih moznosti, odvisnost
izobrazbe od socialne porazdelitve gospodarskega in kulturnega kapitala. Omnia,
vse — to odpira problematiko eksponentne rasti naSega znanja, ravnanje z na-
ra$¢ajoco obilico snovi in nalogo koncentracije in izbora vsebin. Omnio, v vsem —
pa nas opozarja na problem kulturne povezanosti in biografske umescenosti izo-
braZevalnih vsebin in na pluralnost svetovnih nazorov (Beck, 1986).

Ti problemi zelo pomembno vplivajo na oblikovanje pouka. Ce jih hodemo
raziskovalno in teoretsko zajeti, se ne smemo zadovoljiti samo z opazovanjem
pouka. Mnogo dlje moramo iti, morda v smislu zgodovinsko in socioloSko usmer-
jene izobraZevalne teorije.
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Svedski model razvoja tehni¢nega
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POVZETEK - Danes je izobraZevanje za ustvarjalno
Zivljenje kljuénega pomena v vsaki drZavi. Pri
taksnem izobraZevanju Se posebej izstopa Svedska,
saj ponuja prilagodljive programe, ki se lahko vse-
binsko in ¢asovno dopolnjujejo tako na lokalni kot
na regijski ravni. Pri tem je zelo zanimiv vpogled v
izobraZevanje “roCnih spremosti”, ki imajo za Svede
Se poseben nacionalni pomen. Mladega cloveka je
namrec treba izobraziti in seznaniti z materiali, orod-
Ji, skratka z vsem, kar ga obdaja. Vse to pa opravijajo
izkljucno skozi delovni proces.

1. Uvod

Review
UDC 372.862(485)

DESCRIFPTORS: school and education, Sweden,
technical education and technology, manual skills

ABSTRACT - Nowadays, education is of key impor-
tance for creative life in every country. This is espe-
cially true of Sweden, where they offer adaptable
programmes which can be complemented in content
and time, at the local as well as at the regional level.
Within these programmes, “manual skills” are almost
of national importance. The young person needs to
be educated and trained in the use of materials, tools
and everything that surrounds him/fher. This is
achieved exclusively through the work process.

Svedska je znana po mnogih reformah $olskega sistema (npr. prehod iz $estlet-
nega na devetletno osnovnosolsko obvezno izobraZevanje, integracija vseh tipov
srednjih Sol v enotno srednjo $olo idr.), ki se je izgrajeval skozi daljSe obdobje. Pri
tem so bile dane moZnosti za Solanje vsem prebivalcem, tako da je danes izo-
braZevanje brezplacno za vse udeleZence izobraZevanja (LipuZi¢, 1994, str. 113).

IzobraZevanje se tudi v ciljih drzavne kulturne politike vnasa v vsa podrogja
dela in Zivljenja na Svedskem. Pri tem poudarjajo, da je treba:
0 ljudem nuditi moZznosti za razvoj lastnega — ustvarjalnega delovanja in
vzpostavljanja komunikacij med ljudmi;
O pomagati pri zas¢iti svobode govora;
o skrbeti za skupine ljudi, ki se nahajajo v stiski (prizadeti otroci, prisel-
jenci, ljudje drugih etni¢nih skupin, ljudje, ki se nahajajo v redko

naseljenih podrogjih...);
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o za$Cititi kulturo in zgodovinske najdbe iz prej$njih obdobij (Soljan,

1979, str. 24-25).
) Svedska je drzava, ki si v vseh pogledih prizadeva za kvalitetnejie izobrazevanje
in vse njene reforme so usmerjene k temu cilju. Zato je bil proces uvajanja reform
vprakso velikokrat zelo podasen (npr. proces od ideje do parlamentarne procedure,

od obveznega eksperimentiranja do prakse je trajal tudi pet in ve¢ let). Uspeh pa
je zavidanja vreden.

Danasnje izobrazevanje na Svedskem razpolaga s fleksibilno pripravljenimi
programi in predmetniki, ki so na drzavni ravni predpisani zminimalnimi &asovnimi
limiti. Vsaka regija, glede na svoje potrebe in znaéilnosti, lahko prispeva v te
predn;etnike ¢asovne in vsebinske dopolnitve, ki so zanjo in njen razvoj nujno
potrebne.

Pri tem izrazito izstopa razvoj ro¢nih spretnosti, ki mladega ¢loveka seznanjajo
zrazli¢nimi materiali, vendar izklju¢no skozi delovni proces, in to od inspiracije do
uporabnega izdelka.

2. Svedsko obvezno osnovnosolsko izobrazevanje

. Osnovno izobrazevanje na Svedskem ima dolgo tradicijo, saj je bila Svedska
tista, ki je med prvimi drzavami nasvetu z zakonom dolo¢ila obvezno izobraZevanje.
Devetletno obvezno osnovno izobraZevanje je uzakonjeno od leta 1950. Po tem je
izobrazevanje doZivljalo $tevilne spremembe.

Slika 1: Stopnje $olanja na Svedskem

STAROST
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15 VISJA STOPNJA
14 Il. STOPNJA - SENIOR LEVEL
______________________________________ MAX. 30
13 TUCENCEV/RAZRED
12 SREDNJA STOPNJA
11 IIl. STOPNJA - INTERMEDIATE LEVEL
0 T TTTTTTTTTTTTTTTTTTS )
NIZJA STOPNJA MAX. 25
I. STOPNJA - JUNIOR LEVEL UCENCEV/RAZRED
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Danes je obvezno izobrazevanje na Svedskem predpisano za vse otroke med
sedmim (3estim na Zeljo star$ev) in $estnajstim letom starosti.

Osnovna 3ola ima devet razredov, razdeljenih na tri stopnje (Skolan I Sverige,
1999), ki jih prikazuje slika 1.

Te stopnje so vertikalno povezane. Na vi§ji stopnji imajo uenci moZnost izbire
iz ponujenih izbirnih programov, kar je podobno izbirnim predmetom v nasi
“devetletki”.

Na nizji ter srednji stopnji pouc¢ujejo ucitelji razrednega pouka, medtem ko na
vi$ji stopnji uditelji, ki so strokovno usposobljeni za poucevanje dveh ali treh
predmetov. V devetem razredu se izvaja tudi poklicno usmerjanje, ki je integrirano
v u¢ne nacrte kot 14-dnevno prakti¢no delo v poljubni delovni organizaciji v regiji,
kjer se Sola nahaja.

V konceptu uénega programa, ki je enoten za celo Svedsko, je najti osnovna
izhodis¢a poucevanja, ki se kazejo v tem, da uc¢encev v $olah ni treba seznanjati s
$tevilnimi informacijami (faktografijo), temvec je poudarek na razvijanju kriticnega
misljenja in sposobnostih, ki imajo za posledico bolj$e razumevanje procesov v
okolju.

Stika 2: Povezanost Sole z okoljem v IL. in III. stopnji $olanja na Svedskem

Hi{. STOPNJA

|

UCENCI OPRAVIJO DVE UR| DELA TEDENSKO
PO LASTNI IZBIRI :::)
$OLA SE POVEZUJE Z USTANOVAMI, KOT SO:

GLASBENE
S0LE

MODELARSKI
KLUBI

REKREACIJSKI
CENTRI

DELOVNE
ORGANIZACLJE
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’7". IN lll. STOPNJA

l

POSEBNA POZORNOST SOLE SE NA TEH NIVOJIH
KAZE V VODENEM PREZIVLJANJU PROSTEGA CASA!

|

UCENCI RAZVIJAJO V PROSTEM CASU INTERES ZA:

FOTOGRAFIJO PRAKTIENO
DELO
LITERATURO RACUNALNISTVO

-.. INTUDI DRUGA PODROCJA!

~N

DEJAVNOSTI VODIJO LJUDJE, KI V 8OLI NISO ZAPOSLEN!!

y

. Tgko je v njihovem kurikulumu pomembno usvajanje znanj s podrodij branja,
pisanja ter racunanja, hkrati pa zajemanje znanj iz podro¢ij druzboslovnih, nara-
voslovnih in tehni¢nih znanosti. Skrb fole pa je naravnana izrazito na sodelovanje
Z.OkOlj-CIn, sa]j se u¢enci lahko le na ta natin aktivno vkljudujejo v razli¢na podrogja
zZivljenja in dela v skupnosti.

Vzporedno z u¢nim delom v Soli in skrbjo za aktivno prezivljanje prostega &asa
pa $vedska Sola posebej skrbi za tesno sodelovanije in partnerstvo s starsi.
Svedska je namre¢ starSe z zakonom zadolZila za sodelovanje s $olo, tako da

star§i ak‘tivno sodelujejo v delu in Zivljenju Jole preko t.i. Nacionalne federacije
zdruZenja starSev, ki deluje na drzavni, regionalni in lokalni ravni.
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Slika 3: Svedski stil Zivljenja in dela $ole
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V vsaki osnovni 3oli deluje tudi strokovni tim ljudi, ki se ukvarja z razli¢nimi
vzgojno-izobrazevalnimi vpra$anji vsakega u€enca. V ta tim so vkljuéeni svetovalci
za vzgojo in izobraZevanije, psihologi, socialni delavci, strokovnjaki za poklicno
usmerjanje, defektologi, Solski zdravniki ter medicinske sestre.

3. Kratek pregled razvoja predmeta “roc¢ne spretnosti” na Svedskem

Kakor v drugih evropskih drzavah je na zacetku prej$njega stoletja vecji del
ljudi na Svedskem Zivel na podeZelju, pri cemer je bilo njihovo preZivetje odvisno
predvsem od lastnega pridelka. Se posebej v skandinavskih dezelah, kjer so klimat-
ski pogoji zelo neprijazni, je to pomenilo veliko odvisnost Zivljenja od naravnih
virov.

V majhnih hi$ah so ljudje ze veliko pred industrializacijo proizvajali preprosta
uporabna orodja in izdelke, ki so bili mnogokrat proizvedeni na zelo iznajdljiv
nacin. Pri tem sta bila najbolj razsirjena materiala lan in les (lan se je uporabljal
predvsem za izdelavo oblatil, medtem ko je bil les uporaben predvsem kot gradbeni
material, ki ga je bilo v teh krajih vedno v izobilju). Drugi materiali, kot so usnje,
kosti in Zivalsko rogovije, so bili prav tako deleZni $ir§e uporabe, vendar $e zdale¢
ne v tak¥nem obsegu kakor lan in les.
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Kovine pa so, eprav so bile v uporabi Ze od bronaste dobe, predstavljale drag
material, zato so jih uporabljali bolj premi§ljeno.

V sredini 18. stoletja si je industrija utrla pot na Svedsko, in to najprej na
podrogje tekstila. Domada ro¢na dela so postajala draZja, industrijski izdelki pa
cenejsi. Posledica tega je bila, da so se Stevilne obrti in delovni procesi ter uporaba
domacih - roénih orodij, svojstvenih za to obmodje, zapisali ¢asu pozabe.

In prav to je lokalna obrtniSka zdruZenja navedlo k razmisljanju, da je treba
rono delo in z njim povezane roéne spretnosti, ki predstavljajo “nacionalni ponos
drzave™, zaceti ohranjati tudi skozi uéni proces v $olah.

Zato je bil ze leta 1842 na Svedskem predloZen parlamentu Temeljni izo-
braZevalni zakon, ki je roéno delo ponudil kot eno izmed moZnosti za vkljulitev v
Solski sistem.

Tabela 1: Nadgradnja kurikula za predmetno podroéje “roénih spretnosti” v zadnjih

letih (Miller, 2000)
Leto Glavne dopolnitve kurikula
1955 Predmet “ro¢ne spretnosti” postane obvezni del predmetnika osnovne

Sole. Ker je industrija po 2. svetovni vojni v izrazitem vzponu, je vse, tudi
v Soli, podrejeno usmerjanju ljudi v industrijo.

1962 Sprejetje novega uénega naérta toéno opredeli “deklisko ro¢no delo” kot
rofne spretnosti obdelave tekstila in “fantovsko ro¢no delo” kot rone
spretnosti za obdelavo lesa in kovin. Pri vsem tem pa nastavi tudi zahteve,
da morajo tudi fantje vsaj 20 ur nameniti obdelavi tekstila in obratno,
dekleta vsaj 20 ur nameniti obdelavi lesa in kovin.

To pomeni 1 1/2 ure pouka ro¢nih spretnosti na teden

1969 Predmet “rocne spretnosti” postane enoten predmet za oba spola, pri
¢emer se preimenuje v “roéne spretnosti obdelave lesa, kovin in tekstila”
{(Wood/Metal and Textil Craft).

1980 Ucenci dobijo moznost soodloCanja pri realizaciji dela pri predmetu
“ro¢ne spretnosti obdelave lesa, kovin in tekstila”. Hkrati pa se v njegov
nacrt zadenjajo vkljucevati Stevilna ekoloska videnja. Spodbuja se pove-
zava med $tevilnimi teoreti¢nimi predmeti. Zal pa se §tevilo ur skréi na 1
uro pouka ro¢nih spretnosti na teden.

19901in 1994  Glavni cilj predmeta se preusmeri v sam delovni proces, kar pomeni “od
razvoja izdelka do njegove proizvodnje”.
Pri vsem tem pa se Stevilo tedenskih ur pouka roénih spretnosti zmanjsa
na 40 minut.
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Lefa 1850 postane roéno delo v Soli obravnavano kot delno poklicno izo-
brazevanje, ki je hkrati lahko integralni del izobrazevanja posameznika. Zato je
leta 1877 Svedski parlament predmet “ro¢ne spretnosti”, za katerega imajo Svedi
izraz “Slojd” (beseda “Slojd” izhaja namrec iz starega nordijskega jezika in pomeni
“roden”, oziroma “ro&no spreten”), izbral za poseben predmet, ki lahko e posebej
pripomore k izoblikovanju osebnosti. Pri tem je bila narejena napaka, ker se je
predmet delil glede na spol. Tako so imeli posebej “rocne spretnosti za decke” in
“ro¢ne spretnosti za deklice” (Karlsson, 2000).

Pri uveljavljanju ro¢nih spretnosti v Solskem sistemu na Svedskem je posebej
zasluzen O. Salomon, ki je postavil temelje poklicnega izobraZevanja na Svedskem
in posredno $e drugod v svetu. Bil je namre¢ izjemen pedagoski ideolog, ki je svoja
dela gradil na ideji, da otroci hrepenijo po znanju, pri éemer je pomembna pot do
znanja, ki mora temeljiti izkljuéno na u¢encevi aktivnosti.

Salomon je svoje ideje razsiril po Evropi, Rusiji, Severni in Juzni Ameriki, tako

da so $tevilni narodi sprejeli njegove ideje poucevanja ro¢nih spretnosti. Njegove
ideje pa so $e danes temelj u¢enja “ro¢nih spretnosti” ter poklicnega izobraZevanja
v vsej Skandinaviji.

Danes iz prakti¢nih razlogov $tevilne Sole na Svedskem, seveda je to odvisno
od posamezne regije, interno povecujejo casovne okvire v prid predmetu “ro¢ne
spretnosti obdelave lesa, kovin in tekstila”. Ponekod tudi do 80 minut/teden. To
vse pa niti ni tako ¢udno, e bezno pregledamo izvlecke evalvacijskih $tudij za ta
predmet na Svedskem.

4. Mnenje o predmetu “ro¢ne spretnosti”

V zadnjih letih so $tevilne evalvacijske Studije zajele prakti¢no vse predmete
$vedskega Solskega sistema. Se posebej zanimivi so bili rezultati, dobljenivanketah,
narejenih med uéenci, starsi in ucitelji.

Otroci so prav predmet “ro¢ne spretnosti obdelave lesa, kovin in tekstila”
opisali kot predmet:

o ki vpliva na samozaupanje in oblikuje samospostovanje;

o ki nudi moznosti resni¢nega vklju¢evanja v celotni vzgojno — izobra-
Zevalni proces;

o ki daje momosti, da se ucenci naucijo $tevilnih uporabnih tehnik ter
postopkov, ki jim bodo v Zivljenju zagotovo koristili,

o ki daje moZnosti, da pri delu lahko vedno izhajajo iz lastnih idej ter
zelja;

O pri katerem poteka delo v ro¢nih delavnicah, kar pomeni, da je delo v
njih druga¢no in bolj razburljivo;
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o kijim daje prav tisto, kar potrebujejo;
O ki ga imajo radi, ker jim je ro€no delo pravi izziv;
o pri katerem lahko naredijo stvarne, otipljive — konkretno uporabne
predmete;
O pri katerem vso vloZzeno energijo in opravljeno delo uporabijo izklju-
¢no zase;
O prikaterem se pocutijo zelo pomembne, ker lahko sooblikujejo vsebin-
ske sklope predmeta in jih prilagajajo svojim potrebam ter Zeljam
(Miller, 1999).
5 V_eéing vpraSanih trdi (ve¢ kakor 80%), da pri urah ro¢nih spretnosti izjemno
uzivajo, saj lahko svoje ideje, o katerih so velikokrat sanjali, tudi realizirajo.
Podol_)nega mnenja so tudi uditelji — praktiki, ki izraZajo o predmetu “ro¢ne
spretnosti obdelave lesa, kovin in tekstila” naslednje:
ucencem je pri izbiri dela prepuscena popolna svoboda;
imajo idejo in veliko voljo le-to realizirati;
pri delu se lahko pogovarjajo in tudi delajo hkrati;
njihovo gibanje po prostoru nistrogo omejeno, lahko si izbirajo orodja,
delovna mesta, polozaje pri delu;
'zelo naravno je, da si pri realizaciji zadanega medsebojno pomagajo
in tako gradijo svojo zamisel;
O ro¢no delo vzbuja v njih eksperimentalno naravo, ki jih Se dodatno
inspirira;
O proces izvajanja predmeta “ro¢ne spretnosti obdelave lesa, kovin in

tekstila” je zelo jasen za ucence in izvedbeno sorazmerno preprost za
ucitelje.

0000

m]

5. Zakljucek

Svedski Solski sistem je, posebej na podrodju razvoja ro¢nih spretnosti, svojs-
tven, vepdar tak, da bi ga lahko tudi mi v nekaterih segmentih upostevali. Posebej
Se v.tistlh elementih, ki se navezujejo na vklju¢evanje posameznih regij v soobliko-
vanje ¢asovne in tudi vsebinske strategije predmeta.

Na Svedskem je zaznati izjemno skrb za razvoj svojstvenosti regij. To je vidno
tudi v industrijskem, kulturno-zgodovinskem, $portnem ali kakrSnemkoli drugem
vkljucevanju v Zivljenje in delo $ole. Svoje ljudi znajo posebej dobro usmerjati, o
Cemer pri¢ajo vtisi, dobljeni v pogovorih z ljudmi, ki delajo vvzgoji in izobrazevanju:

O $ole in uditelji so $e posebej odprti za vse ideje, potrebe, Zelje in tezave
ucencey ter starSev;

O starSi zaupajo Soli, in takSni so tudi odnosi te relacije — popolnoma
profesionaini;
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D roc¢ne spretnosti predstavljajo temelj vzgoje za delo, kjer kreativnost
relacije u¢enec — utitelj — izdelek ne pozna meja;

D faktografska znanja so zmanj$ana na najmanjso moZno mero;

o prav “delovna vzgoja”, ki je posledica izjemno dodelanega predmeta
“roéne spretnosti obdelave lesa, kovin in tekstila”, nudi uéencgm
¢udo-vito podlago za razumevanje $tevilnih drugih predmetov, saj je
njihovo glavno bistvo prav tukaj — prenos v uporabno, stvarno okolje.
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Preucevanje in raziskovanje uporabe
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DESKRIPTORJII: uéni pripomocki, racunalniski
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tehnicne dejavnosti

POVZETEK - Prispevek obravnava uporabo racu-
nalnika pri pouku in interesnih tehniénih dejavno-
stih. Podatki in izsledki so iz vzorca uciteljev tehniéne
vzgoje R Slovenije. S pomodjo neeksperimentaine
kavzalne metode in akcijskega raziskovanja smo pre-
verjali hipoteze o viogi in pomenu raéunalnika kot
ucnega pripomocka. Ugotavijamo, da je racunalnik
pomemben pripomodek za motivacijo, pridobivanje
znanja, spretnosti, navad in predstav. Ralunalniska
tehnologija in ralunalniski programi omogoéajo
laZje pridobivanje pojmov, nazomejse prikazovanje
potekov in procesov. Ugotovili smo tudi, da v Solah
delujejo Stevilni tehniSki krozki, kjer uéitelji ~ men-
torji in ucenci uporabljajo radunalnisko tehnologijo
in racunalniske programe.

1. Uvod

Review
UDC 372.862:004

DESCRIPTORS: teaching aids, computer programs,
learning strategies, skills, interest activities in the field
of technical education

ABSTRACT — The article discusses the application
of computers in interest activities in the field of tech-
nical education. The data were collected from Slovene
teachers for technical education. We applied the non-
experimental causal method and action research to
prove the hypothesis about the role of computers as a
teaching aid. The computer is an important teaching
aid for enhancing motivation and for the acquisition
of knowledge, skills, habits and ideas. Computer
technology and software facilitate the acquisition of
concepts and can illustrate processes more efficient-
ly. Schools have numerous technical clubs where
teachers — mentors and their students make use of
computer hardware and software.

Racunalnik lahko prav tako Stejemo k medijem, ima pa dolo¢ene prednosti
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Mariboru.
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pred ostalimi in ga zato uporabljamo takrat, ko po strokovni, pedagosko-psihologki
in didakti¢ni presoji ugotovimo, da nam zagotavlja optimalne pogoje in rezultate
u¢nega procesa. V primerjavi z nekaterimi drugimi mediji, npr. filmom, TV in avdio
sredstvi lahko hitro spoznamo pomembno razliko. To je zmoZnost racunalniske
programske opreme, da se hitreje prilagaja spremembam in novostim (dopolnje-
vanje in vzdrZevanje v smislu aktualiziranja in $irjenja podrogja uporabnosti). To
je pomembna lastnost raéunalniskih programov vseh vrst in pomembno spoznanje
za nasprotnike uvajanja raéunalnikov v izobraZevanje (Gerli¢, 1991, str. 193).
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M. BlazZi¢ ugotavlja, da je medij pravilno uporabljen le takrat, ko so doloéene
informacije posredovane v didakticéno primernem trenutku, v okviru dolo¢enih didak-
ti¢nih intencijskih in situacijskih povezav, podprte s spremljajo¢imi motivacijskimi
ukrepi/pripomoc¢ki za razumevanje itd., v ustrezni obliki in naéinu prezentacije z
ustreznim softverom in hardverom (Blazi¢, 1993, str. 37).

Strinjamo se z ugotovitvijo Wechtersbacha, da je pri izobraZevanju ob racunal-
niku ra¢unalnik najpomembnejse ucno sredstvo, nikakor pa ne edino. Poudarja, da
je treba ra¢unalnik vkljuéiti v izobraZevanje tako, da ucenec v sodelovanju z
uciteljem in drugimi uénimi sredstvi pridobiva nova znanja, spretnosti in navade,
priéemer mu rac¢unalnik sluZi kot dinamicéno odzivno informacijsko okolje, vkaterega
lahko posega z razli¢nimi vpraSanji, zahtevami in spremembami (Wechtersbach,
1993, str. 43).

2. Raziskovanje uporabe ra¢unalnika pri tehnic¢ni vzgoji

2.1. Cilji in naloge raziskave

'V osnovni $oli se poudarja potreba po diferenciaciji in individualizaciji, ki ju je
mozno izvajati s pomocjo sodobne informacijske — racunalniske tehnologije, po-
sebno Se sedaj, ko nismo ve€ vezani le na velike ra¢unalniSke centre in velike
racunalnike, ampak lahko izbiramo med mnoZico mikroracunalniskih sistemov, ki
so dostopne;jsi po cenah pa tudi po tehni¢nih in pedagoskih zahtevah.

Ker prodira v osnovne $ole vedno nova izobraZevalna tehnologija, so uéitelji in
ucenci soofeni z mnogimi vprasanji.

Prvo izmed njih se skriva v sklopu, ki ga poimenujemo tehni¢na komponenta.
Razumevanje moderne izobrazevalne tehnologije zahteva stalno izobrazevanje in
samoizobrazevanje, kajti ta del se izjemno hitro spreminja in to, kar je bilo “in”
véeraj, je “out” danes in bo “zgodovina” jutri,

Drugi sklop vprasanj lahko veZemo na ucinkovitost uénega procesa v smislu
posredovanja informacij. Sem spadajo vpraSanja iz didakti¢nega in specialno di-
dakti¢nega polja, ki si jih postavljajo uditelji, ko usvajajo in uporabljajo nov medij.
Zaradi atraktivnosti menijo, da novi mediji bolj motivirajo in aktivirajo ucence,
manj zaupljivi pa so do ostalih kategorij u¢nega procesa, kot so znanje, pridobivanje
predstav, pojmov itd.

Glede na zapletenost, zahtevnost in kompleksnost obravnavane tematike, je
raziskovanje z metodoloskega vidika izredno zahtevno. Uporabo racunalnika je
moZno motriti z ve¢ vidikov in kriterijev, in sicer s tehni¢no-organizacijskega,
ekonomskega, socioloSkega, psiholosko-pedagoskega, didakti¢nega in specialno-
didakti¢nega.
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y nasi 'raziskavi smo problem opazovali in obravnavali z didakti¢nega in
speclvaln(?-dldaktiénega vidika in s pomog&jo neeksperimantalne kavzalne metode in
vpraSalnikov za uéitelje, raziskovali, kako ra¢unalnik deluje na uéni proces privseh
sestavinah in strategijah tehniéne vzgoje (tehnike in tehnologije).

2.2. Metode raziskovanja

P{i prefistavitvi, opisu in analizi teoretiénih osnov, ki so vezane na radunalnik
l'(ot' ucni pripomocek, smo uporabili metodo deskriptivnega pedagoskega raziskovan-
Jja in neeksperimentalno-kavzalno metodo pedagoskega raziskovanja pri empiriéni
osvetlitvi raziskovalnega problema. Za spremljanje in opazovanje izvajanja uénih
ur smo uporabili metodo akcijskega raziskovanja.

2.3. Vzorec

5 V;orec uditeljev tehni¢ne vzgoje smo izoblikovali s sistematiénim izborom tistih
uc1.telv]ev'tehniéne vzgoje (tehnike in tehnologije) osnovnih §ol R Slovenije, ki so
vkl]uc_em v programu Petra. To smo storili tako, da smo izbrali trideset (30) 3ol
organizacijskih enot Zavoda R Slovenije za Solstvo. Tako smo izbrali $ole iz vseh
organizacijskih enot in vseh okolij (mestno, primestno, podeZelsko), priéemer smo
vtedglli,é;ia je sistematiéni izbor nadomestilo za slu¢ajnostni izbor (Sagadin, 1979,
str. .

2.4. Rezultati raziskovanja

V okviru naSega prouevanja smo oblikovali naslednje predpostavke:

o Za tehnif:ng vzgojo (tehniko in tehnologijo) obstaja ustrezna racunalnitka
tehnologija in ra¢unalniski programi.

O EJ Citelji racunalnisko tehnologijo in radunalniske programe dobro sprejemajo in
jih ne odklanjajo.

m] U(“:itCljj_ vkljuCujejo racunalnisko tehnologijo in radunalniske programe v
strategije vzgojno-izobraZevalnega dela.

O Pri upprabi racunalniSke tehnologije in ra¢unalnidkih programov ni razlik med
decki in deklicami.

o Ugenci, ki Ze obvladujejo ravnanje z ra¢unalnigko tehnologijo in ra¢unalnigkimi

progrgrpi (c_ioma imajo rac¢unalnike), so pri delu s konkretnimi programi bolj
zavzeti in hitri.

0 S pomogjo racunalniske tehnologije in raunalnidkih programov je lazje doseéi
motiviranost uéencev.

o Uporaba ra¢unalni$kih programov je udinkovito sredstvo za doseganje znanja.
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Uporaba radunalniske tehnologije in radunalniSkih programov je ucinkovito
sredstvo za pridobivanje spretnosti in delovnih navad.
S pomogjo radunalniske tehnologije in racunalniskih programov je laZje pri-
kazovati dogodke.
Utenci si s pomogjo racunalniSke tehnologije in radunalniskih programov lazje
pridobijo predstave.
Utenci si s pomo¢jo racunalniske tehnologije in ratunalniskih programov lazje
pridobijo pojme.
Radunalniska tehnologija in raunalniSki programi omogo¢ajo nazornejse pri-
kazovanje potekov in procesov.
Uporaba ratunalniSke tehnologije in ra¢unalni$kih programov zahteva vec asa
za uciteljevo pripravo.
V osnovnih $olah delujejo $tevilni kroZzki, med katerimi so tudi taki, kjer se
pojavlja racunalnik kot vsebina in u¢ni pripomocek.
Pri interesnih tehni¢nih dejavnostih ucitelji — mentorji in udenci uporabljajo
racunalnisko tehnologijo in ra¢unalniSke programe.

Na osnovi analize in obdelave anketnega vprasalnika smo lahko vse predpos-

tavke potrdili kot ustrezne.

Ugotavljamo, da:

a

Racunalnik lahko $tejemo k medijem. Ima pa dolo€ene prednosti pred ostalimi
in ga zato uporabljamo takrat, ko po strokovni, pedagosko-psiholoski in didak-
ti¢ni presoji ugotovimo, da nam zagotavlja optimalne pogoje in rezultate u¢nega
procesa.

Pri izobrazevanju ob racunalniku je le-ta najpomembnej$e uéno sredstvo,
nikakor pa ne edino. Ra¢unalnik vkljuimo v izobraZevanje tako, da uenec v
sodelovanju z uiteljem in drugimi uénimi sredstvi pridobiva nova znanja,
spretnosti in navade, pri ¢emer mu racunalnik sluZi kot dinami¢no odzivno
informacijsko okolje, v katerega lahko posega z razlicnimi vprasanji, zahtevami
in spremembami.

Tehni¢na vzgoja (tehnika in tehnologija) se ukvarja z vsebinami, ki omogocajo
otroku spoznati, kako ¢lovek spreminja naravo zato, da preZivi, kako razvija in
uporablja tehniko, tehnologijo in informacijska znanja in v tej povezavi je
zahteva po uporabi racunalnika kot uénega pripomocka.

Racunalnik pri pouku tehni¢ne vzgoje uporabljamo kot uéni pripomocek, pri
tehnicnih interesnih dejavnostih pa tudi kot vsebino.

Pri pouku tehniéne vzgoje (pouk tehnike in tehnologije) uporabljamo racunalnik
kot u¢ni pripomocek, in to pri vseh strategijah (zvrsteh) vzgojno-izobraZevalnega
dela, pri ¢emer uporabljamo razli¢ne racunalniske strategije, ki so zastopane v
posameznih artikulacijskih stopnjah uéne ure, in to razli¢no glede na trajanje
posamezne racunalniSke strategije, razvojno in starostno stopnjo u¢encev, zahtev-
nost in vrsto vzgojno-izobraZevalne snovi (npr. usvajanje nove snovi, risanje tehniske
in tehnoloske dokumentacije, naértovanje in konstruiranje izdelkov, preizkusanje
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tehnoloskih lastnosti gradiv, izdelovanje sestavnih delov izdelka, preverjanje
ucne snovi, izraCun vrednosti izdelka (kalkulacije), osnove krmiljenja in regu-
lacije, uporaba sestavljank itd.).

Pri tehni¢nih interesnih dejavnostih pa se rafunalnik uporablja prav tako kot
u¢ni pripomo¢ek pri raziskovalno-prougevalnih in tehni¢nih nalogah (Program
in propozicije za sreanja mladih tehnikov Slovenije) s podrogja ekologije,
oblikovanja in tehnoloskih postopkov, nove u¢ne tehnologije, konstrukcij s
podrocja strojnistva, konstrukcij iz robotike ter izdelave tehniske in tehnoloske
dokumentacije s programom CADdy Junior.

3. Predlogi za prakso

Predlogi so posplosene ugotovitve in izsledki iz raziskave in podkrepljeni s

predlogi, ugotovitvami in sugestijami anketirancev. Umestili smo jih v naslednje
Stiri sklope:

O zahteve za opremljenost s strojno in programsko opremo,

O sprotnoinstalno- permanentno izobraZevanje in usposabljanje uéitel-
jev,

0 izdelava programov za pouk tehni¢ne vzgoje (tehnike in tehnologije),

O napotki za vzgojno-izobrazevalno delo.

Zahteve za opremljenost s strojno in programsko opremo

m}

O

[m]

g’ole.:g ras“:unalnikov bi morali za tehni¢no vzgojo (tehniko in tehnologijo) imeti
Se risalnik A3, saj so A4 listi premajhni.

Za pouk tehnike in tehnologije bi potrebovali bazo podatkov (o tehnologiji in
napravah, animacije delovanja naprav in strojev).

Uporabg racunalnika pri tehni¢ni vzgoji (tehniki in tehnologiji) oziroma pri
interesnih 'gehl}iénih dejavnostih je odvisna od ravnatelja, ki ima interes ali
sgg)sqbnosp pridobitve sredstev za nabavo opreme — strojne in programske, in
ucitelja, ki bi moral slediti razvoju tehnike in raéunalnik sam uporabljati.
Informacije o0 programih za Sole naj bi se nahajale na enem mestu in naj bi
prihajale na ¥ole sproti.

Programi (tudi z vidika programske opreme) bi morali biti bolj multimedijsko
In interaktivno usmerjeni.

U\v/elj aviti bibilo treba prenosno — prevozno prezentacijsko mesto (vkljuéuje naj
raCunalniski projektor in prenosni raéunalnik.

Razmisliti je treba o razvoju specialnih radunalniikih orodjih, s katerimi bi

demonstrirali teZko predstavljive pojme (npr. orodje za sestavljanje in razstav-
ljanje sil).
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Sprotno in stalno ~ permanentno izobraZevanje in usposabljanje uciteljev

0 Ucitelje moramo izobraZevati za uporabo programov.

O Zagotoviti moramo sprotno in permanentno izobrazevanje uciteljev tehnicne
vzgoje (tehnike in tehnologije).

O RacunalniSki programi naj bi bili vsebinsko in uporabno vezani na u¢ne vsebine.

o Potreben bi bil kotitek v Solskih razgledih za objavljanje prispevkov s podrogja
racunalniStva.

0O Potrebno je veliko samoizobraZevanja.

Izdelava programov za pouk tehnicne vzgoje (tehnike in tehnologije)
Treba bi bilo izdelati naslednje programe:
O o plasti¢énih masah (vrste in sestava),
O o jeklu (sestava in lastnosti),
o preizkus trdote, trdnosti, zilavosti.
Uporaba interneta naj se vkljuci v program tehni¢ne vzgoje (tehnike in tenolo-
gije).
Napotki za ucno delo
0 Ve informacij bi si lahko u¢enci poiskali tudi na CD.
o Ucenci zelo radi delajo na racunalniku, programi naj bodo enostavni in pou¢ni
za ucence.
O Za pridobivanje ro¢nih spretnosti in delovnih navad bo $e zmeraj treba izvajati
prakti¢ni del pouka.
0O Zavedati se moramo, da je racunalnik pripomocek za boljsi in nazornejsi pouk.
o Racunalnik je mozno uporabiti pri vseh stopnjah artikulacije u¢ne ure.
O Racunalnik je ustrezno sredstvo pri motivaciji, popestri uéno uro, lahko ga
uporabimo tudi za utrjevanje.
O Morda pogresamo pritehnicni vzgoji (tehniki in tehnologiji) ve€ programov, kjer
bi bilo prikazano npr. nazorno delovanje itd.
o Racunalnik ne more biti povsod idealen nadomestek za osvajanje ucnih ciljev,
prikazov itd. ;
o Denar danes ne bi smel biti problem za nabavo racunalniske tehnologije in
racunalniskih programov.
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POVZETEK - DoZivljajska predstavitev Zivali je spe-
cialna metoda izkuSenjskega uéenja. V clanku ucno
metodo podrobneje predstavijamo in ugotavljamo,
kaksne spoznavne in Sustvene vplive ima na razlicno
stare otroke. Pred in po dozivijajski predstavitvi Zivali
smo anketirali uCence drugega in sedmega razreda
osnovne Sole. Ugotovili smo, da je uéna metoda
doZivijajske predstavitve Zivali najprimernejSa za
predsolsko obdobje in niZjo stopnjo osnovne Sole, ko
so otroci $e vedoZeljni in celostno zaznavajo okolico.
Vsi otroci, ne glede na starost, imajo najraje tople
Zivali z dlako. Mlajsi otroci tudi laZje premagajo
predsodke do Zivalj, kar poveduje kvaliteto otrokove-
ga Zivljenja.

1. Uvod

Review
UDC 372.857

DESCRIPTORS: experiencing, experiential learning,
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ABSTRACT — Experiential animal presentation is a
special method of experiential learning. The article
offers a detailed presentation of this method and
discusses its cognitive and emotional impacts on
children of different ages. The second- and seventh-
graders were interviewed before and after the applica-
tion of this method. It was established that the method
is most appropriate for the pre-school and lower
primary level where the children still possess an in-
quisitive mind and perceive the environment as a
whole. Regardless of age, all children prefer warm-
blooded animals with fur. Younger children can also
easily overcome the prejudices about animals, which
further increases the quality of child’s experience.

Clovek je del narave, zato mora Ziveti po njenih zakonitostih, vse v njej mora

zavestno doZivljati. Ker danes otroci obi¢ajno nimajo ve¢ pravega stika z naravo, je
dozivljajska predstavitev Zivali §e toliko pomembnej$a za uravnoteZen razvoj otro-
ka. Dozivljajska predstavitev Zivali je specialna metoda izku$enjskega ucenja, ki je
po na$ih ugotovitvah najprimernej$a za predsolsko obdobje in niZjo stopnjo os-
novne Sole. IzkuSenjsko ucenje je definirano kot proces, pri katerem se znanje
ustvarja prek transformacij izku$enj. Poteka kot §tiristopenjski model: od kon-
kretne izkudnje, preko razmisljajofega opazovanja in refleksije, do oblikovanja
abstraktnih konceptov ter generalizacij in nazadnje do preizkusanja teh konceptov
v doloc¢enih razmerah.
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Cilj obravnave je odgovoriti na slede¢a vprasanja:
o0 Kaksna je metoda dozivljajske predstavitve Zivali?
o Kak3ne spoznavne in ¢ustvene vplive ima na razli¢no stare otroke?
O Zakaj je ta metoda udinkovitejsa pri mlajsih otrocih?
] Kaklohvpliva metoda na doZivljanje in znanje otrok o izbranih treh
Zivalih?

2. Opredelitev pojma dozivetje

wBis'tvena znatilnost doZivljajskega procesa je dozivetje, kjer gre za “oza-
vescanje, zavedanje in zaznavo tako telesnih kot dusevnih stanj. Pri tem gre za
psihi¢ne procese, ki so v glavnem emocionalne ali afektivne narave in so posebno
neposredni in enkratni.” (Novak, 1993, cit. po Krajnéan, 1994)

Hahvn .(1993, cit. po Krajn¢an, 1994) definira doZivetje kot “neizbrisni spomin
kot konéni produkt pedagokega nacrta, ki sluZi kot vir moéi za kasnejse Zivljenje.”

l?ri do.iive.tju gre torej za mo¢na Custva, poglobljeno zavedanje in pomembne
vsebine, ki neizbrisno oblikujejo zivljenje posameznika.

3. Metoda dozivljajske predstavitve Zivali v teoriii

(_;il j dozivljajske predstavitve Zivali je priti do znanja, ustvarjenega prek transfor-
macij izky§enj - Taproces, imenovan tudi doZivljanje, jesestavljen iz dveh nelogljivo
poquanlh sistemov: Custvenega in spoznavnega. Custva povezujejo spoznavine
vsebine, ki sodijo skupaj, v kontekstno-odvisne Custvene, miselne in vedenjske
programe s Custveno barvitostjo. Osrednjo vlogo imajo tudi pri funkcijsko pravil-
nem sk_la.diééenju in mobilizaciji spominskih vsebin. Custveni faktorji doZivljanja
ucinkujejo pri nadaljnjem razvoju spoznavnega funkcijskega sistema na visje abs-
trakcijske ravni.

‘ Glgvni vzvod za sproZenje doZivljanja je vedoZeljnost. VedoZeljnost je temeljni
dejavnik notranje motivacije, ki zbuja proces sprememb. Kot splogna potreba vre
na dan samo pri najmlajsih otrocih. Majhen otrok je vsesplo$no radoveden in
Vedpiel]en, sam raziskuje in poskusa, da bi si najprej sam odgovoril na to, kar ga
zanima. Ker tako ne dosega posebnega uspeha, vedoZeljnost v njem pa se 3e
povetuje, s zaCne postopoma obracati tudi na druge ljudi. Vprasanja si sledijo po
c‘iolocenem redu in dokazujejo razvoj vedoZeljnosti. Najprej “Kaj je to?”, nato
“Kako deluje?” in kon¢no “Zakaj?”.

V doZivljajski predstavitvi Zivali je opazovanje neposredne okolice in elementov
pomemben faktor konénega uspeha. UGenec mora opazovati pojave, &e jih Zeli
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spoznati, Petrovi¢ (1967, cit. po Fosnari¢, 2000) je poskusil definirati problem
opazovanja na naslednji nadin: “Opazovanje je taksen metodi¢en postopek, s
katerim usmerjamo pozornost v dolofeni smeri s ciljem, da opazujemo neko
dogajanje tak$no, kot v resnici je, pri tem pa ne posegamo v njega samega.”

Dozivljajska predstavitev Zivali se obi¢ajno izvaja v skupini, ni pa to nujni pogoj,
saj gre pri dozivljanju v prvi vrsti za osebno doZivetje. Pedagog mora voditi
pedagoski proces sprememb tako, da ta pomeni izbolj$anje za celoto in za vsakega
posameznika v tej celoti. Zelene spremembe posamezniku ne moremo preprosto
odrediti, temve& moramo izkoristiti njegovo radovednost ( vedoZeljnost) in mu pustiti,
da sam zacuti tok sprememb.

3.1. Naéntovanje

Izkusenjsko udenje zahteva veliko vnaprej$njih priprav, saj moramo poznati:
o predstave in pri¢akovanja otrok,
o lastnosti in vedenje obravnavanih zivali,
O vsebino, namen in cilje doZivljajske predstavitve.

3.2. Uvodno seznanjanje

Namenjeno je spoznavanju situacije in spoznavanju udelezenih. V uvodu darpo
otrokom jasna navodila, kako ravnatiz Zivalmi; napotki najbodo podp'rt'i z osqum
zgledom. Bistvenega pomena je, da cela skupina in njeni posar'ngzplkl sprejmejo
pravila igre in svoje vloge in da se v njih dobro pocutijo. V dozivlj a]skem procesu
je aktivnost posameznika nujna, saj je vsako dozivetje edinstveno. Stopnja uvodne-
ga seznanjanja je kratka in jedrnata.

3.3. Doseganje zastavijenih ciljev

Otroci razli¢no hitro sprejemajo (opazujejo, spoznavajo, razmisljajo), zato
postopno veéamo zahtevnost nalog in ciljev. Postopnost je pomembna za uéenge
in ¥ivali, da se navajajo drug na drugega. Poglavitno pa je postopno sprejemanje
informacij in izkuSenj, od preprostih h kompleksnim, kar sistemati¢no nadgra]u!e
znanje in preprecuje trenutno prenasicenost informacijami. V procesu doseganjg
zastavljenih ciljev pogosto naletimo na odklonilen odnos posameznikov -dp Zivali,
kot posledico strahu, zoofobije. Takim posameznikom moramo pustiti doYol]
svobode, da sami zberejo pogum in premagajo svoj strah. Zaradi zaprtega 3(301a1-
nega prostora, ki ga nudi skupina, se izkaze, da je v konfliktnih situacija_h moznost
umika ali izognitve dejanskemu toku skupinske dinamike skorajda nléqa. Nove
izkusnje Zivali nastajajo sprotno in jih korak za korakom analiziramo. Anal{;a urfafh
in osmisli izku$njo. Uspeh je v veliki meri odvisen od dobre komunikacije, ki je
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tesno povezana s sprejemanjem pravil igre. Upostevati moramo osnove bontona,
predvsem imam v mislih nevpadanje v besedo in poslusanje mnenj vsakogar. Sam
se posluzujem “dvigovanja rok”, kar je dobra resitev. Doseganje ciljev poteka v
dveh, cikli¢no ponavljajocih se fazah, imenovanih samostojno in vodeno opazo-
vanje (dozivljanje).

Samostojno opazovanje (dozivljanje). U¢enci s pomodjo svojih ¢util (vid, sluh,
tip) spoznavajo nove neposredne informacije o Zivalih. Potrebna je postopnost, da
se uenci in Zivali navadijo drug na drugega. U¢encem najprej omogo¢imo, da Zival
samo gledajo, poslu$ajo in opazujejo vedenje. Vedno zahtevamo od otroka, da je
med doZivljanjem tiho, da premo¢no ne vznemirja zivali in ostalih sodelujocih
otrok. Sele ko omogo¢imo vsem otrokom, da dozivijo Zival, sprozimo komunikaci-
jo. Vedno skupaj analiziramo opaZanja in obc¢utke. Samostojno doZivljanje otrok
se nadaljuje z dotikom Zivali. Telesni stik je zelo pomembna prelomnica v doZivl-
janju. Od otrok zahtevamo, da ga opravijo pocasi in nezno.

Vodeno opazovanje (dozivljanje). Z vodenim dozivljanjem pomagamo ucen-
cem spoznati, Cesar sami niso mogli ali niso znali opaziti. Predvsem jim usmerjamo
pozornost na podrobnosti, ki jih razlikujejo od drugih Zivali in ¢loveka. Pokazemo
jim neznane telesne dele Zivali in njih funkcijo, znacilnosti gibanja, hranjenja.

3.4. Generalizacija dobljenih izkuSenj

S kon¢anim samostojnim in vodenim doZivljanjem umaknemo obravnavano
Zival, da ne preusmerja pozornosti. V pogovoru ucenci poveZejo celotno izkusnjo
s svojimi prej§njimi izku$njami in pojmovanji. Stare izkus$nje korigirajo in dopoln-
jujejo z novimi spoznanji. Pogovor stece o varovanju Zivali, njihovega okolja,
morebitnih nevarnostih itd. Vse skupaj zakljué¢imo s povratnim stikom z Zivaljo,
kjer preverijo in utrdijo svoje znanje ter izkuSnje.

4. Metoda dozivljajske predstavitve Zivali v praksi

4.1. Izbor Zivali za doZivijajsko predstavitev

Na izbor Zivali, ki smo jih uporabili v doZivljajski predstavitvi, sta odlo¢ilno
vplivala izgled Zivali in obéutek pri dotiku. Predvsem slednji pomembno vpliva na
dozivljanje (Burger, 2000), zato smo ga izbrali za dejavnik pri izboru Zivali in
oblikovanju skupin. Izbrali smo kaco, kunca in pali¢njaka, kot predstavnike skupin:

O tople Zivali z dlako ali perjem: kunec,
o gomazece Zivali (ZuZelke, pajkovci, raki): pali¢njak,
o dvozivke, plazilci in deZevnik: kaca.
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4.2. Vsebinska priprava za predstavitev posameznih Zivali

Informacije o biologiji izbranih Zivali smo nali v osnovnosolskih u¢benikih,
priroénikih, enciklopedijah, strokovnih revijah in knjigah. Dodobra smo vse pre-
gledali in pripravili primerno vsebino.

4.3. Potek aktivnosti in vsebina doZivijajske predstavitve Zivali

Uvodno seznanjanje
Uitelj:
O se na kratko predstavi,
O ucence razporedi v krog,
O podudi u€ence o ravnanju z Zivalmi, pomenu ti$ine in dvigovanja rok
ob vpraSanjih.

Predstavitev kunca
O ogledovanje kunca,
O pobozajo njegovo dlako (dotik) in se dotaknejo krempljev,
O kunca spustimo na tla,
O kunca uditelj umakne.

Dokler se ucenci ne dotaknejo kunca, se pogovarjamo zgolj o vedenju kunca,
njegovi barvi, uSesih, o¢eh in nadinu zaznavanja okolice. Po vzpostavljenem teles-
nem stiku (dotik) postopno sproZzimo komunikacijo, v kateri skupaj spoznavamo
druge znacilnosti kunca:

O telesne znadilnosti in njih pomen,
o0 kako Zivijo,

0O razmnoZevanje,

o razlike med kuncem in zajcem.

Ob koncu si ucenci e enkrat ogledajo kunca in ugotavljajo, zakaj je kunec in
ne zajec.

Predstavitev kace
O presenecenje: VreCa s storzi je igrica, pri kateri pogumni uéenci z
dotikom posku3ajo ugotoviti, katera Zival je v vregi. V vredi seveda ni
Zival, ampak samo storZi;
ogledovanje kace;
dotik kace;
kaco spustimo na tla;
kado uéitelj umakne.

0OoOo0oao
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Presenecenje s storZi otroka preprica, da ga lahko ¢uti tudi varajo, ter da je
strah nayadno votel, okrog ga pa ni¢ ni. Dokler se ucenci ne dotaknejo kace, se
pogovarjamo zgolj o vedenju kace, njenih Cutilih in zaznavanju okolice. Po vzpos-
ta\fljenem telesnem stiku (dotiku) postopno sprozimo komunikacijo, v kateri sku-
paj spoznavamo druge znadilnosti kaé:

O hranjenje,

O telesne znadilnosti,
O praznoverja,

O razmnoZevanje.

Pri pogovoru o razmnoZevanju si ponovno ogledamo kaco in ugotovimo, kje je
kloaka in kak$no funkcijo ima. Ob tej priloZnosti si uéenci ogledajo tudi druge
znacilnosti kace, ki so jih spoznali med pogovorom. Drzanje kace okoli vratu
prihranimo za konec celotne predstavitve.

Pali¢njaki

O preseneCenje: Paltke v roki je igrica, pri kateri ucitelj vsakemu
sodelujo¢emu uéencu v priprte dlani stisne majhno presenedenje. Vsak
ucenec lahko pokuka v dlani in si ogleda samo svoje presenecenie.
PreseneCenje so palcke, ki asocirajo na pali¢njake;

O ogledujejo si razli¢ne vrste paliénjakov;

o pali¢njake primejo v roke (dotik);

O pali¢njake vrnejo v posodo (umik Zivali).

Z drevesnimi vejicami (pal¢kami) otroke spodbudimo k razmisljanju o poveza-
nosti palCk in pali¢njakov. Sprva si uéenci pali¢njake ogledajo. Predstavimo jim
razli¢ne vrste pali¢njakov, njihova imena in glavno karakteristiko, po kateri jih
prepoznamo. Demonstriramo jim, kako ravnati s paliénjaki. Po vzpostavljenem
telesnem stiku (dotiku) postopno sproZimo komunikacijo, v kateri skupaj spozna-
vamo druge znadilnosti pali¢njakov:

O telesne znadilnosti in funkcijo,
o kako dihajo,
O razmnoZevanje.
- Pvri raz_lagi razmnoZevanja si ogledajo jajéeca in samico, ki jih izlega. Ob tej
priloZnosti si ogledajo tudi druge znacilnosti pali¢njakov, ki so jih spoznali med
pogovorom.

Kaca za vratom

Ob koncu kago $e enkrat poboZajo ali si jo poveznejo okrog vratu.
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5. Kako vidijo dozivljajsko predstavitev zZivali ucenci

Ucenci 2. razreda osnovne $ole so opisali predvsem t_istc'), kar o 2i\‘/alihv yedp in
kar do njih ¢utijo. Zapisi so nastali po koncani doiivlja]‘skl predstavm"i z'1va11.‘ I;
pisnih izdelkov smo izbrali zanimive citate, ki jih p_odgjamo v ay:ter.lt}cm obliki.
Razporedili smo jih po kronologkem zaporedju dogajanja med dozivljajsko preds-
tavitvijo.

Dozivljajska predstavitev Zivali
Dan zivali (Teja)
Uvodna navodila . '
V sredo smo prisli v $olo. Z nami je priSel tudi uditelj (Larisa).
S seboj je imel nekaj Zivali (Ziga)-
...posedli smo se v krog (Karin). ‘ )
Najprej smo bili v veliki tiSini, potem smo si ogledali prvo zival (Nadija).

Dozivljanje kunca
Najprej nam je pokazal kunca Piko (Monika).
...potem ga je nesel okoli, da smo ga pobozali (Aljaz).
Pobozala sem kunca in imel je belo mehko dlako (Tjasa).
Kunec je imel rdee o, belo dlako in kratke uhlje (Romina).
...in repek siv (Monika). ‘ ‘
Pokazal nam je, da ima kunec velike kremplje in s tistimi dela luknjo (Larisa).
...ima manjsa usesa kot zajec (Barbara).
Potem smo zastavljali vpraSamnja (Ziga).
...spustil jo je in Pika je takoj stekla pod klop (Blaz).
V naravi zivi eno leto (Tajda).

Presenecenje s stori
Tudi hecali smo se malo (Tjasa).
Rekel je, da je v vredi plasna Zival (Dani).
...nas je malo pohecal in je v vreco dal stoze (Petra).
Potem smo tipali, kaj je v vreci (Herman).
Mi smo mislili, da je bila kaca (Petra).
..ko je vre¢o obrnil so iz nje padli storzi (Manca).
Vsi so strmeli. Saj so bili samo storzi (Barbara).

Torkar, dr. Verckovnik, dr. Zalokar Divjak: Metoda doZivijajske predstavitve Zivali... 85

Dozivijanje kace

Zdaj pa zares (Monika).

Rdeci ameriSki goz ni strupen ... se skriva med Zitom v Ameriki. Potem smo
kaco pobozali. Treba jo je boZati proti repu (Dani).

Kaca je bila zelo zanimiva. Vsi so se je dotaknili, jaz pa ne, ker sem se je bala
(Nina).

Ko sem potipal kaco, se je nisem ve¢ bal, prej pa sem se je zelo bal. Nikoli si
nisem mislil, da bom ka¢o kdaj potipal in da je tako gladka (Sandji).

Zelo lepo je bilo pobozati ka¢o (Gasper).

Imela je lepe lise in tudi na glavi je imela lise. Ko sem jo poboZala, je bila mrzla
in tudi hrapavo kozo je imela (Urska).

Kaca je bila rdeca, bela in ¢rna (Romina).

...ni strupena, ampak ugrizne pa lahko (Aljaz).

Pogledali smo Se druge zanimivosti, ki jih prej nismo poznali (Herman).

... je povedal, da kac¢a voha z jezikom, da ka¢a nima uSes in zacuti tresljaje tal
(Aljaz).

Dali smo jo na tla. Manca se je je bala (Barbara).

Ko je spustil kaco, je vohala in gledala naokrog (Damjan).

Plazila se je pocasi (Tine).
Presenecenje z vejicami

Dajal nam je v roke pal€ke. Vsi smo mislili, da so kak$ne Zivali (Urban).

Potem nam je uditelj pokazal pali¢njake (Dani).
Dozivljanje pali¢njakov

In nazadnje nam je pokazal pali¢njake. Najprej nam je dal najmanjSega pa-
liénjaka, potem malo vedjega in nazadnje $e vedjega (Barbara).

Bilo jih je zelo polno (Andrej).

Eden je bil kot posusen list, eden kot mlad list, eni pa so bili kot zelene in rjave
palice (Larisa),

...en se je imenoval Zivi list, en pa vietnamski pali¢njak (Kristina).

Tudi paliénjake sem imela v rokah (Tjasa).

Samec je imel $pike na zadnjih nogah. Samica pa je imela zadaj velik $pik, iz
katerega je skotila jajca (Larisa).

Videli smo pali¢njake in njegova jaj¢ka (Petra).
Pali¢njaki so kot kobilica (Nina).
Pali¢njake imam tudi doma in zato vem, kako je treba skrbeti zanje (Ana).
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Kaéa za vratom

Na koncu smo lahko dali za vrat kago (Ziga).

Utitelj mi jo je dal za vrat. Bila je ledeno mrzla. Aljaz jo je dal tudi gor. Njemu
je bila tudi ledeno mrzla kot meni (Jerne;j).

...zelo sem se je bala, potem se je nisem vel bala in Se za vrat sem jo dala
(Nadija).

...na koncu sem se opogumila in dovolila, da mi jo da okrog vratu (Ana).

Ko smo se poslavljali, mi je bilo hudo po kaci. In $e sedaj cakam, kdaj jo vidim
(Kristina).

Potem smo sreé¢ni od$li domov (Larisa).

6. Rezultati in diskusija

Z anketiranjem razli¢no starih u¢encev pred in po doZivljajski predstavitvi Zivali
smo preucili, kako Zivali vplivajo na otroka na spoznavni in ¢ustveni ravni. Anketi-
rali smo ucence drugega in sedmega razreda osnovne $ole.

Splo$ne ugotovitve:

O uéna metoda je imela vedji spoznavni in éustveni vpliv na mlajSe
otroke;

O po predstavitvi so miaj$i otroci opisali svoj odnos do Zivali s prijetnimi
obéutji, medtem ko so bili nekateri starejsi otroci tudi po sre¢anju Se
vedno polni nelagodnih ob¢utij do Zivali;

o mlajsi otroci so imeli manjse predznanje o Zivalih kot njihovi starejsi
kolegi;

o mlajsi otroci so se ve¢ naucili o izbranih Zivalih in v nekaterih primerih
dosegli raven znanja starejsih kolegov;

o vecina otrok, ne glede na starost, ima najraje tople Zivali z dlako;

0O mlajsi otroci so laZje premagali strah do Zivali kot starej$i kolegi.

Metoda dozivljajske predstavitve Zivali ima vedji ustveni in spoznavni vpliv na
mlajSe otroke, ker od sodelujoih zahteva vedozeljnost in radovednost. Ta kot
sploSna potreba vre na dan samo prinajmlajsih otrocih. Otrokovo nepotesljivo Zeljo
po znanju, po tem, da bi ¢util, videl, se dotikal, zaznamoval, tipal, poskus$al,
spraseval, ta ¢lovekov nagon po iskanju, odkrivanju novega, njegovo vedoZeljnost
v procesu socializacije postopoma gasimo (Krajnc, 1982).

Ucence se usmerja, nadzira, da sistematicno izbirajo informacije, ki mu pri-
nasajo dobro oceno. Okolje tako zabriSe in kontrolira prvino ¢loveka, ki je osnovna
zlasti za ufenje in izobrazevanje. DoZivljajska predstavitev Zivali je zato imela
manjSi spoznavni in Custveni vpliv na starejse otroke, kar potrjujejo razvojne razlike

o
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Vv zaznavanju in pozornosti mlaj§ega $olarja in adolescenta (Horvat, 1987). Dozivl-
]ajsvl.(a predstavitev Zivali ni mo¢no pritegnila starejsih otrok, ker ne daje “samo”
doZivljajske vrednote (Lukas, 1986), ki pa se ne meri z ocenami. Izgubljanje
rafiovednosti z odras¢anjem otroka nima nobenih znanstvenih temeljev v razvojni
psihologiji, ampak je odraz Solskega sistema in nacina Zivljenja danasnjih otrok.

) Celostnost otrokovega zaznavanja (dozivljanja) se z otrokovim razvojem izgu-
blja, pozornost postaja z razvojem vedno bolj usmerjena, sistemati¢na in nadzoro-
vana, zato celosten pristop uéenja, ki ga izvajamo z dozivljajsko predstavitvijo Zivali
bolj ustreza mlajsim otrokom. ’

A.na11.23 Custvenega razpolozenja do izbranih Zivali je tudi razkrila, da mlajsi
otroci la.z.]e premagujejo strah do Zivali kot starejsi otroci, zato je dozivljajsko ucenje
v zgodnji dobi tako pomembno. Vzrok za to, da starejsi otroci teZje premagajo
predsodke do Zivali, je v koli¢ini negativnih izkuSenj, ki se z odras¢enjem kopi¢ijo
in pog}abljajo. Predsodki do Zivali se odrazajo v odporu, agresiji, gnusu in strahu.
Nc?gatlvna ¢ustva otroku zoZujejo $irino raziskovanja in znizujejo kvaliteto Zivljenja
saj je otrok.ova potreba po varnosti osnovni pogoj za otrokovo doZivljanje sveta,
(Zgl_okar Divjak, 1998). Predsodkov se kasneje vZivljenjule s tezavo otresemo, zato
je zwl;erpskega pomena strah do Zivali odpraviti v rani mladosti. DoZivlj:ajska
predstavitev Zivali je dokaz, kako malo dela, s pravim pristopom, daje velike
rezultate za kakovostno Zivljenje posameznika.

7. Zakljucek

wNarava je velika vrednota, zato moramo veliko vanjo vlagati Ze od najzgod-
nejsega otrostva. V tem najzgodnejsem obdobju je otrokova radovednost na visku
tako da. ga Se vse zanima, kar kaze s tem, da bi rad vse pobral, obrnil vsak kamen’
vse potlp:al, zmeckal, skratka vse izkusil na lastni koZi. Iz otrokove radovednost;
raste zanimanje, ko Zeli priti stvarem do kraja. Metoda dozivljajske predstavitve
zwalh 1zkpr1§éa otrokovo radovednost in vedozeljnost. Veliko otrok danes nima
moznosti redno zahajati v naravo, zato je pomembno, da preko doZivljajskih
predstav1'tﬁ‘:'v Zivali pripomoremo k temu, da otroci naravo zatutijo in se z njo
oplemenitijo. Uéna metoda ima vedji spoznavni in Custveni vpliv na mlajse otroke
ker SO vc?_doieljni in celostno zaznavajo. Izkazalo se je, da pri tem ne gre za;
informacije, ampak za doZivljanje, pri katerem se otroci tud; veliko naucijo.

v_Vsako'tako doZivetje je enkratno in postane ¢lovekova osebna notranja last, ki
sluZi kot vir mo¢i za kasnejse Zivljenje. DoZivlj ajske vrednote (doZivljanje nara\,/e)
S0 sestavni in nujni del ¢lovekove osebne rasti. Vrednote spodbujajo in usmerjajo
clovekovo delovanje, zato so klju& do uspeha pri varovanju narave.
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Pregledni znanstveni ¢lanek
UDK 373.23/.24

DESKRIPTORII: predsolska vzgoja, demokratizaci-
Ja, pedagogika, vrtci

POVZETEK - Vsak vrtec si v svojemn konceptu pri-
zadeva, da zagotavija otrokom ve¢ individualnosti,
spostovanja drugacnosti, zasebnosti in intimnosti.
Demokratizacija vsakdanjega Zivljenja se uveljavija
preko razlicnih teorij in vzgojnih pristopov. Osredo-
todili smo se na tiste koncepte, elemente tistih alter-
nativnih vzgojno-izobraZevalnih pristopov, ki se po-
Jjavijajo v najih vrtcih. To so waldorfski vrici, usta-
nove pedagogike M. Montessoni, pedagogike Reggio,
programa Soros — Korak za korakom in novi kuritku-

Review
UDC 373.23/.24

DESCRIPTORS: kindergarten, teaching concept, al-
ternative approach

ABSTRACT - Every kindergarten endeavours to en-
sure its children proper development of individuality,
respect for others, and intimacy. In order to apply
concrete measures for democratic everyday life, they
make use of various theories and educational ap-
proaches. We focused on the concepts and elements
of alternative educational approaches present in our
kindergartens. These are: the Waldorf kindergarten,
Maria Montessori teaching methods, Reggio teach-
ing, the Step by Step Soros programme, and the new

lum. curriculum.

1. Uvod

Prikazati Zelimo razli¢ne konceptualne pristope, ki so bili pomembni pri obli-
kovanju programov predsolske vzgoje v vrtcih, ter jih skuSamo postaviti v kontekst
ustreznih evalvacijskih $tudij.

Zlasti v Sestdesetih in sedemdesetih letih 20. stoletja so v Ameriki in Evropi
nastajali Stevilni programi predsolske vzgoje, ki so bili bolj ali manj uspesno
izpeljani iz razli¢nih teorij in aktualnih vzgojnih pristopov. Ti programi so sledili
razli¢nim ciljem, novim spoznanjem o razvojnih znacilnostih predSolskega otroka
in moZnostih razvoja v predSolskem obdobju.

Osredototamo se le na nekatere koncepte, ki jih najpogosteje zasledimo v
literaturi in se uveljavljajo tudi v naSem slovenskem prostoru. Elementi teh alter-
nativnih vzgojno-izobrazevalnih pristopov pa pus¢ajo svojevrsten pecat programov
za predSolsko vzgojo, ki so nastajali nekje v devetdesetih letih prej$njega stoletja.

Alternativne institucije imenujemo komplementarne (dopolnjujoce) oblike
vzgojno-izobraZevalnega dela v obstojecih vrtcih pri nas. To so waldorfske Sole in
vrtci, ustanove pedagogike Marie Montessori, pedagogika Reggio, program Soros
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(Korak za korakom) in novi kurikulum, ki se uvaja v vrtcu v zadnjih dveh letih. Te
komplementarne alternativne oblike vzgojno-izobraZevalnega delasev slovenskem
prostoru pojavljajo kot samostojne oblike, v nekaterih vrtcih pa kot posamezni
elementi razli¢nih konceptov. Taksne elemente razlinih konceptov najdemo v
korogkih in $tajerskih vzgojno-izobrazevalnih zavodih.

2. Waldorfska pedagogika

Waldorfska pedagogika se drugade imenuje tudi celostna vzgoja otroka, kajti
naéelo prave umetnosti vzgoje ne more biti samo fraza o harmoni¢nem formiranju
in razvijanju vseh otrokovih sposobnosti, ampak izhaja samo, edino in stvarno iz
spoznavanja &loveskega bitja. Poznati moramo vse ¢lene ¢loveskega bitja in zako-
nitosti razvoja. Le tako lahko vemo, kako lahko vplivamo na posamezni del. Ker je
narava v otrokovem predgolskem obdobju naravnana samo na posnemanje, je to
edina metoda, ki jo v waldorfskih vrtcih uporabljajo (Carlgren, 1993).

Zad&etnik waldorfske pedagogike je bil Rudolf Steiner. Ta pedagogika izhaja iz
antropozofije, duhovne znanosti. Otroka pojmujejo kot fizi¢no, dusevno in duhov-
no bitje. Carlgren (1993) navaja zlata pravila, ki jih je za waldorfsko pedagogiko
postavil Rudolf Steiner:

o razpoloZenje za delo ne sme biti v smislu intelektualnega, marve¢ mora
zajeti celega loveka, predvsem njegova Cutila;

O otroka moramo pojmovati kot boZansko uganko, ki jo lahko 3ele s
pravilnimi vzgojnimi prijemi razre$imo; ta uganka nam mora biti v
izjemno veselje;

O vzgajajmo z ljubeznijo, da ima otrok kljub omejitvam svobodo, da je
spostovan in se ne Cuti prisiljenega.

V prvih sedmih letih potrebuje otrok varnost in ljubezen, ob sebi mora imeti
odraslega, ki mu je vzor in ga lahko posnema, zato vzgojiteljice v vrtcu vedno
pripravljajo smiselno in otroku pregledno delo. Otrok mora celovito doZivljati svet,
da se njegova ¢utila harmoni¢no razvijajo. Prijetno in toplo okolje, umirjeno ozracje,
prijazno, vendar dosledno in odlo¢no ravnanje vzgojiteljic motivirajo otroke za spod-
bujanje domisljije in otrokom omogo¢ajo zdrav in harmonicen razvoj.

Z waldorfsko pedagogiko Zelimo, da otrok razvije svoje darove in nagnjenja ter
kot odrasel ¢lovek zazivi svobodno, odgovorno in ustvarjalno Zivljenje. Obcutek
varnosti dobi otrok ob ustaljenem ritmu dejavnosti — te se ritmi¢no izmenjujejo in
ponavljajo. Otroke moramo varovati pred prezgodnjim intelektualnim ucenjem,
zlasti pred $kodljivimi mediji.

V waldorfski pedagogiki gre za druga¢no razumevanje otroka in njegovega
razvoja. Carlgren (1993) omenja Konfucijev rek, ki najbolje opredeljuje nacelo
waldorfske pedagogike: Otrok ni posoda, da jo napolni, temve¢ plamenica, da jo
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vzge$. To pomeni, da otrok v sebi nosi potenciale, ki pa jih moramo priklicati na
dan.

Waldorfski pedagogi otroka razumejo kot bitje s fizi€nimi, duSevnimi in duhov-
nimi lastnostmi. Otrok ni majhen ¢lovek, ni prazna posoda, v katero je treba stlaciti
vse tisto, zaradi ¢esar bi lahko neko¢ funkcioniral kot odrasla oseba. V razvoju
otroka obstajajo namre¢ doloCene zakonitosti in ena zelo pomembnih pravi: vse ob
svojem &asu. Predvsem se je treba lotiti vzgoje z intuitivne, ne pa z intelektualne
plati, kot poudarja Carlgren (1993). Sele tako se namre¢ lahko vzivimo v drugega
in mu pomagamo h kvalitetnej§emu in hitrejSemu razvoju. Otrok ne dojema z
razumom, marve¢ s ¢utili, in ravno to podrocje kaze razvijati s pozitivnim vzorom,
saj otroci najprej oponasajo, $ele ez leta pa razumejo dejanski pomen doloc¢enih
dejanj. Na otrokova ¢utila moramo vplivati s Custvi, ki izraZajo ugodje; le z veseljem
in neprisiljenostjo se rodi dobra volja, s katero se doseze ve¢ kot s prisilnim
ulenjem.

Carlgren (1993) navaja igro kot izredno pomembno za preds$olskega otroka.
To, kar je za pred3olskega otroka igra, je za $olskega otroka udenje, za odraslega
pa delo. Igra je tista, skozi katero otrok spoznava svet z lastnimi izku$njami.
Waldorfska pedagogika si prizadeva omogo¢iti otroku doZivljanje Zivljenja z dobre
strani. To v praksi med drugim pomeni, da ima otrok v vrtcu zdravo prehrano
(obroke, ki vsebujejo Zitarice, sadje, zelenjavo, mleéne izdelke, brez rib in mesa),
ki vsebuje Zivljenjsko energijo. Otroci so obledeni v udobna oblagila iz naravnih
materialov, ki jim omogodajo prosto gibanje in uspe$no navezo stika z okoljem,
navsezadnje pa morajo imeti dobre igrace.

Otrokov psihofiziéni razvoj do sedmega leta je temelj, na katerem se gradi vse
ostalo. Prav zato je po Edmundsu (1991) v waldorfskem vrtcu predsolsko obdobje
za otroka $e kako pomembno. Igraée, ki jih izdelujejo sami, so iz naravnih mate-
rialov, da otrok lahko zdravo razvija vsa svoja ¢utila, so estetsko oblikovane, vendar
tako, da ne oznacijo do konca, kako in za kaj bi se lahko uporabljale. Take igrace
spodbujajo domisljijo in ob njih se otrok naudi uporabljati vse potenciale, ki jih nosi
v sebi. Ko se sile domisljije nato z zrelostjo za 3olo preoblikujejo v sile miljenja,
tak otrok potem v Zivljenju zna misliti zelo dinamic¢no in kreativno in ne ¢aka
gotovih receptov.

Edmunds (1991) pravi, da v waldorfskem vrtcu ni tekmovalnosti, otrok sme biti
to, kar je, in to, kar je, je zanj najboljse. Tudi ni storilnostne usmerjenosti. Otroku
nikoli ne dolo¢ajo, kaj mora narediti in kako bi naj naredil. To ravnanje temelji na
zaupanju otroku, na zaupanju, da bo otrok zmeraj naredil najbolje, kar zmore. To
najbolj$e pa je seveda odvisno od njegovih sposobnosti, skladnih z razvojem in
trenutnim pocutjem.

Vsak ¢lovek gre skozi razli¢ne faze razvoja in e ta razvoj pozna$ in mu zaupas,
daje§ mozZnost otroku, da se zdravo razvija. Naloga odraslih je, da otroku v tem
obdobju razvoja omogoéajo, da se igra in igraje uéi, da zbira doZivetja in izkugnje,
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ne pa da o njih misli, verbalno poroca in v tem smislu debatira z odraslimi. Da bi
si otrok pridobil izku3nje, mora biti dejaven. Zivljenjske sile se z zrelostjo za $olo
kasneje preoblikujejo v sile mi§ljenja, zato postane otrok tudi naravno sposoben,
da pojme, ki jih sli$i, poveze z izkusnjami, ki jih je imel. Zalokarjeva (1996)
poudarja, da moramo na otroka vplivati skozi duso, kar pomeni, da mu posreduje-
mo &im veé raznolikih vtisov, na podlagi katerih Zivljenje okoli sebe bogato doZivlja
ter lodi seme od plevela.

3. Pedagogika M. Montessori

Koncept pedagogike M. Montessori sloni na psiholoskih temeljih, predvsem na
spoznanjih o razvoju in uéenju otrok. Pollard (1997) se zaveda, da se otrok najbolj
oblikuje v prvih treh letih Zivljenja, saj v tem obdobju vsrka skoraj vse viise do
podrobnosti, vsak pa se takoj poveZe s prejénjim. Dojemanje posameznih situacij
je celovito in neselektivno. Osnovni vzgojni cilj pedagogike M. Montessori izhaja
iz opredelitve: pomagajmo otroku, da bo delal sam. S tem spodbujamo njegovo
neodvisnost, s pomogjo katere lahko sam razvije notranje potenciale.

Pedagogika M. Montessori (1996) poudarja, da se u¢enje otrok razlikuje od
uéenja odraslih. Specifi¢na sposobnost uéenja pri otroku traja do Sestega leta. Za
to obdobje je znagilno podzavestno vsrkavanje vtisov iz okolja, v katerem otrok Zivi.
Otroci imajo izredno moéno motivacijo za samooblikovanje, ki se najbolj oblikuje
v obdobju od prvega do tretjega leta. V tem obdobju vsrka otrok skoraj vse vtise
do podrobnosti in vsak vtis se poveZe s prej$njim.

Philipps (1999) tako navaja 11 pravil, zajetih v pedagogiki Montessori:

O pomagati otroku, da se znajde v prostoru in ¢asu;
O pomagati otroku, da spozna in vzdrzuje red;

o dati otroku priloZnost za raziskovanje okolja;

0 omogodéiti otroku, da govori in poslusa druge;

o omogoditi otroku, da je aktiven in deloven;

o dopustiti otroku, da spoznava in otipava predmete v okolici;
o dovoliti otroku, da dela;

o zahtevati od otroka, da misli;

O omogoéiti otroku, da ponavlja, kadar Zeli;

o spodbujati otroka k natanénosti;

O dajati otroku priloZnosti, da se izpopolnjuje.

Zivljenjsko okolje Montessori je po Psunder (1995) nerazkosen prostor, ki pa
je &ist, topel, vzbujajo¢ varnost in zavetje. Pohistvo je prilagojeno otrokovi velikosti,
igrade in pripomocki zdravstveno neoporeéni. Zanimivo je, da je del igralnice lahko
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tudi oltar, s pomocjo katerega otroci spoznavajo vero, ki pa je M. Montessori ne
poudarja kot nujo, marve¢ kot izbiro.

Otroci so v homogenih ali heterogenih skupinah, slednjim pa pedagogika
Montessori (1996) daje prednost, saj starostno mesane skupine vidi kot idealen
nacin u¢enja mlajsih otrok od starejsih, pa tudi obratno — kot dvigovanje samoza-
vesti v starej$ih otrocih, ko vidijo dejanski napredek v primerjavi z mlaj$imi otroki.

Vzgojitelj predstavlja usmerjevalca in opazovalca, ki se vsakemu otroku indivi-
dualno posveti. PSunder (1995) vzgojitelja prikazuje kot koordinatorja, ki natan¢no
pozna sposobnosti vsakega otroka in temu primerno izbira aktivnosti. Vselej mora
zaupati v otrokove sposobnosti in znanja in mu dvigovati samozavest. Philipps
(1999) opozarja, da mora vzgojitelj pri pedagogiki Montessori upostevati otrokovo
svobodo na Sestih podrodjih:

O svoboda gibanja omogoc¢a otroku nabiranje izkuSenj in bogatenje
duha;

O svoboda izbire je pogojena z notranjo motivacijo; otrok lahko izbira
delovni prostor, pripomocke, trajanje in partnerja, a $e vedno z veliko
mero discipline;

O svoboda ponavljanja prispeva k vedjemu napredku v razvoju, s tem ko
pogosto ponavljanje privede do spontanosti v delovanju in miSljenju;

O svoboda priizrazanju ¢ustev vodi k laZjemu govornemu sporazumevan-
ju, s tem ko neobremenjeno govori o svojem notranjem dozivljanju in
Cutenju;

O svobodasocialnihstikovvega otrokovo samozavest, s tem ko sam izbira
prijatelje in reSuje morebitne medsebojne konflikte, se pocuti neod-
visen in odgovoren;

o svoboda do mirovanja je enako pomembna kot aktivnosti.

Privsem tem pa je pomembno, da vzgojitelj ne hvali in ne graja, saj v Montessori
pedagogiki otrok ne motimo.

Pedagogika M. Montessori (1996) govori, da se otrok ne udi, temve¢ gradi svoje
znanje in osebnost ob izkusnjah in v odnosu s soljudmi in stvarmi v prostoru.
Neodvisnost in samostojnost si pridobiva z lastno aktivnostjo in trudom, svobodo
pa s svojo izbiro nadinov igre, s ¢imer se neprenehoma izpopolnjuje in ustvarja sebi
lasten pogled na svet. Okolje namre¢ ponuja nesteto sredstev za samovzgojo, s
katerimi se otrok sam dokoplje do spoznanj in izkuSen,. :

S tega vidika M. Kavkler (1997) navaja velik pomen pedagogike M. Montessori
kot uéenje z vsemi Cutili, pri éemer izpostavlja spretnosti rok in prstov kot pomemb-
no sposobnost za uéenje, predvsem naravoslovnih predmetov. Pri tem ima velik
pomen organizacija prostora, katere se morajo otroci uciti postopoma, s ¢imer
usvajajo pravila reda. Odlocilno vlogo igrajo barve in sistemati¢nost.
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Informacije nas spremljajo na vsakem koraku, vendar je treba otroka spodbu-
jati, da jih bo opazil in temu primerno tudi predelal. Perceptivnim sposobnostim
pedagogika M. Montessori daje veliko prednost.

M. Montessori je ¢loveka tesno povezovala z njegovim okoljem, pod vplivom
katerega je. Temu primerno je opredelila tri razvojne faze, od katerih vsaka traja
po Sest let:

o 1.faza: 0-6 let,
o 2.faza: 7-12 let,
O 3.faza: 13-18 let.

V prvifazije otrok najbolj dovzeten za razvoj motorike, osvajanje jezikain reda.
Slednji je v zgodnjem Zivljenju otroka zelo pomemben, saj otroku nudi trdne
temelje in varnost.

V drugi fazi i§¢e in odkriva svoj notranji jaz, v tretjem obdobju pa je ¢as razvoja
¢uta za pravi¢nost in osebno dostojanstvo.

Pri pedagogiki M. Montessori (1996) najdemo temeljni aspekt pomena moto-
rike, vezan na razvoj ¢util. Gibanje je dejavnik razvoja zavesti, ki vzpostavlja vez
med jazom in zunanjim svetom, Z gibanjem se razvija tudi inteligenca, saj abstrakt-
nost dozoreva s stvarnostjo. Oblutek za red je zaetek matemati¢nega misljenja, ki
natan¢no lo¢i odnose med predmeti. Govor je fenomen, povezan s psihomotoriko,
in izhaja iz soodvisnosti z okoljem, odvisno od razvitosti uma.

4. Pedagogika Reggio

Koncept pedagogike Reggio je zasnovan tako, da je v sredi§¢u pozornosti razvoj
zmozZnosti otrokovega opazovanja. Za razvijanje te sposobnosti pa je treba otroku
omuogociti bogate izkusnje in neposredna doZivetja Zivljenjske resni¢nosti. Pri tem
otrok ¢im bolj uporablja vsa svoja €utila in jih na ta nacin razvija. V takem vrtcu se
zaéne zavedati samega sebe in tega, da se razlikuje od drugih (Spoljar, 1999).
Pedagogika Reggio namrec¢ temelji na pojmovanju, da je otrok kompetenten, da
ima velikanske ustvarjalne sposobnosti ter mo¢ za odkrivanje in raziskovanje sveta,
ki ga obdaja. Iz takega razumevanja otroka pa izhaja pojmovanje pedagoga,
vzgojitelja, ki mora otroku znati prisluhniti, slediti njegovim interesom, namesto
da ga prilagaja nekim modelom, znanju in postopkom strogo predpisanega vzgoj-
no-izobraZevalnega u¢nega nacrta.

PredSolska vzgoja v Reggio Emilii (Malaguzzi, 1984) dosega pri otrocih visoko
stopnjo ustvarjalnosti. Temeljno izhodiS¢e te pedagogike je otrok. Otroci so kot
pesniki, glasbeniki, naravoslovcei — predani raziskovalci in ustvarjalci.

Iz razumevanja otroka izhaja drugaéen nacin pri njegovi obravnavi in otroko-
vem ucenju. Vzgojitelj mora znati otroku prisluhniti, slediti njegovim spoznavnim
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interesom, namesto da ga prilagaja nekim modelom, znanju in postopkom ob
uporabi strogo strukturiranega vzgojno-izobraZevalnega programa.

Utemeljitelj te pedagogike je L. Malaguzzi (Spoljar, 1999), ki ne priznava
“pedagogike brez rok”, s &imer misli, da ne smemo dajati prednosti zgolj slusnim
in vidnim ¢utnim izku$njam (televizija, video, ralunalnik), marve& se moramo
zavedati velikega pomena tipa, okusa in vonja. S tem dajemo mozZnost, da otrok
razvije vsa Cutila, da zna svet doZivljati ve¢plastno, z ve&jim éustvenim vznemirjen-
jem, kar vodi v veliko vegje besedno, likovno in telesno ustvarjalnost in izraZanje.
Ce otrok zna uporabljati vsa ¢utila, svet bolje ob¢uti, ga lazje raziskuje, pri tem pa
ima ve¢ spodbud, ki ga silijo k nadaljnjemu odkrivanju in sprasevanju. Tako si $iri
svoje obzorje in znanje o sebi in svetu. Privzgoji uporabljajo lutke, ki pripomorejo
k otrokovemu socialno-¢ustvenemu Zivljenju, ko odkriva svoj domisljijski svet in
krepi govorno komunikacijo. Poleg tega pa igra z lutko spodbuja fino motoriko
otroka, spodbuja glasbene sposobnosti, obgutek za ritem in telesno izrazanje.
Estetsko doZivljanje se krepi, saj so prostori ozalj$ani s cvetjem, stene so v neznih
umirjajo¢ih barvah, povsod je veliko razli¢nih barv, police krasijo otrokova dela.
Vse to ga spodbuja k ustvarjanju in zaznavanju.

Vrtci Reggio so videti kot laboratoriji, v katerih otroci delajo poskuse, razisku-
jejo in ustvarjajo, vsaka skupina ima svoj atelje, vrtec kot celota pa veliko delavnico,
v kateri se rojevajo vedji projekti. Stene igralnic so obloZene z ogledali, da se otroci
Yidijo in spoznavajo v razli¢nih polozajih in tako razvijajo sposobnost opazovanja
inse ufv:ijo izraZanja s telesom. Plestenjakova (1996) omenja osrednji prostor, ki ga
imenujejo piazza, kar pomeni prostor za druZenje, prijateljevanje in igro, skratka
dejavnosti, ki dopolnjujejo tiste iz igralnic. Malaguzzi (1984) pojmuje vrtec kot
prostor, ki izraza in ustvarja kulturo. Je Ziv organizem, ki se prilagaja in je odprt
vsakr$nim spremembam. Glavni udeleZenec je otrok, starsi in vzgojitelji pa nimajo
zato ni¢ manjSe vloge, saj mora med temi tremi elementi neprenchoma potekati
komunikacija in interaktivno vedenje. Ker so otroci v tej ustanovi razliéni, je treba
vzgajati posameznika in delo temelji na razli¢nosti vsakega otroka, saj je razliénost
bogastvo, ki pomaga otrokom odkrivati, spoznavati, predvsem pa spostovati raz-
liénost in specifinost drugih ljudi.

Malaguzzi (1984) razkriva, da vrtci z Reggio pedagogiko ne dajejo poudarka
besednemu razvoju, saj menijo, da bi zgolj s tem sredstvom bili prikrajani za
celo§tn0 doZivljanje in obéutenje sveta, zatorej pri delovnih aktivnostih otroci ne
smejo veliko govoriti. Osredotogati se morajo zgolj na likovno govorico in ustvar-
jalno vnemo. Pedagogi Reggio zatorej spodbujajo skrite likovne potenciale v
vsalfem otroku, saj ne pridejo sami na plano, temve¢ jih moramo priklicati s
pozﬁjvnimi spodbudami. Vzgojno-izobraZevalni proces zato ne poteka PO vnaprej
doloCenem programu, marveé ga sproti ustvarja in dopolnjuje vzgojitelj sam glede
na potrebe in potenciale otrok v skupini. Tak$no odprto nacrtovanje mu omogoca
la_ijl vppgled v otrokovo odzivanje in ga laZje usmerja v nadaljnje korake. Vzgojitelj
ni ve¢ izvajalec programa, marve¢ aktivni raziskovalec in ustvarjalec, ki spremlja
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otroke, njihovo vedenje in temu prilagodi uéne metode in cilje. Pomemben del
ucno-vzgojnega procesa so zato projekti, ki so usmerjeni v samoiniciativnost otrok,
temeljec¢o na domisljiji in intenzivnem zaznavanju sebe in okolice. S svojo dejav-
nostjo si nabirajo izku$nje, dodatno znanje in doZivljanje.

Spoljar (1999) navaja, da v vrtcih Reggio namenjajo veliko pozornost razvoju
otrokove identitete kot temeljnemu nacelu vzgajanja. Temu primerna je tudi
organiziranost vrtca, ki zajema najvec tri skupine otrok, saj menijo, da je otrok v
velikih skupnostih anonimen, ne more razviti pozitivnega misljenja o sebi in drugih,
se ne zaveda razlike med sabo in drugimi - tak anonimen otrok je zaradi tega
nesrefen, kar pa zelo zavira oblikovanje lastne identitete. Pomembni so tudi
vzgojitelji, ki se ne smejo menjavati in se obvezujejo, da ostanejo v zavodu vsaj tri
leta, kolikor traja obdobje ene vrtéevske skupine.

5. Soros program

Med alternativne vrtce spada tudi program Korak za korakom, ki je zasnovam
na najsodobnejsih dognanjih, da se otrok najbolje razvija in raste, e je notranje
vpleten v svoje lastno ucenje. Otroke pripravljajo, da se bodo v Zivljenju soocali s
$tevilnimi spremembami v socialnem in politi¢nem okolju, s spremembamiv naravi,
v znanosti in tehnologiji. Zato je izredno pomembno, da za¢nemo v najzgodne;jSih
letih pri otroku gojiti Zeljo po uéenju skozi Zivljenje, pravi Hansen (1999).

Program Soros Korak za korakom je zasnovan na najsodobnejsih dognanjih,
da otrok najbolje raste in se razvija, ¢e je notranje vpleten v svoje lastno ucenje.
Program je ciljno usmerjen k razvijanju vitalnih sposobnosti, da je otrok pripravljen
na izzive sodobne demokrati¢ne druzbe. Izredno pomembno je, da v najzgodnejSih
letih zaénemo gojiti Zeljo po uéenju skozi Zivljenje. Program temelji na prepric¢anju,
da so starsi prvi vzgojitelji, ki otroka najbolje poznajo, zato tesno sodelujejo z njimi.

Hansen (1999) izdaja filozofijo Sorosovega programa:

O otroci najbolj pridobivajo od vsestranskega, izrpnega, obseZnega,
interdisciplinarnega programa, ki krepi individualni razvoj in poskusa
odgovoriti na probleme s sodelovanjem z druzino in druzbo oziroma
okoljem tako, da odgovarja na potrebe otrok in druzin;

O v vzgojni proces mora biti vkljuéena celotna otrokova druzina in tudi
okolica;

o predSolski program naj bi razvil vse zmoZnosti in izku$nje otroka, saj
otrok najbolje raste, ¢e raziskuje in kreira.

1z te filozofije pa izhajajo vodilna nacela programa Korak za korakom:

O Ssamoiniciativnost otrok;

o delavnost in sposobnost;
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vzajemna pomoc in sodelovanje,
svoboda misljenja in govora;
spoStovanje, ne nadmog;

O spoSstovanje razli¢nosti in enakosti.

o oo

Vont (1998) pojasnjuje, da program Korak za korakom poteka v sodelovanju
s Children Resources International, Univerzo Georgetown D.C. v Washingtonu in
Open Society Institution iz New Yorka. Program izhaja iz izkusenj, kako se otroci
ucijo, in temelji na prepri¢anju, da Ze majhni otroci zmorejo izbirati in postopno
razumeti posledice svojih dejanj. Kasneje znajo zanje sprejemati odgovornost. V
program Korak za korakom je vkljucenih osem slovenskih vrtcev, sicer pa program
izvajajo v 19 drZavah in temelji na kulturnih in socialnih posebnostih le-teh.
Program je zasnovan na najsodobnej$ih dognanjih, da se otrok najbolje razvija, ¢e
je notranje vpleten v svoje lastno uéenje, saj je program usmerjen k pridobivanju
tistih sposobnosti, ki so vitalnega pomena za to, da bo otrok pripravljen na izzive
demokrati¢ne druzbe ter nenehne spremembe v modernem svetu na socialnem in
politicnem podrogju, na podrocju ekologije, znanosti in tehnologije. Zato je po-
membno, da v otroku dovolj zgodaj zaénemo buditi Zeljo po uéenju in raziskovanju.
Ker je vsak otrok svoja osebnost, s sebi lastnimi interesi, se vzgojitelji v programu
Soros trudijo razviti njihove individualne poteze, kar v otrocih zbuja spostovanje
razli¢nosti.

Po mnenju F. Bali¢(1999) so cilji programa Korak za korakom usmerjeni na
razvijanje sposobnosti, s katerimi se bo otrok znal odzivati na zunanje spremembe,
sprejemal odloditve, kriticno mislil, iskal probleme, jih razreseval, bil pri tem
ustvarjalen, domiseln in iznajdljiv. Otroci se u¢ijo na integriran nacin, kar pomeni,
da se posamezna u¢no-vzgojna podrocja nenehno prepletajo, pri ¢emer poteka
hkratno ucenje ve€ vescin in pridobivanje znanja. Na voljo imajo igralne koticke, v
katerih potekajo razliCni dinami¢ni procesi spoznavanja okolja okoli sebe, tudi
umetni§kega izraZzanja, pri tem se za aktivnosti odlo¢ajo samostojno, pri tem
razvijajo sebi lastne interese. Individualnost otrok je najpomembnej3a, zato se vse
gradi na otroku posamezniku, vzgojitelj opazuje in i§¢e potrebe in Zelje, prilagaja
temu svoje delo, povezuje pa se z drugimi vzgojitelji, s katerimi skupaj iS€ejo resitve.
Razvojno primeren kurikulum je namrec tisti, ki temelji na poznavanju otrokovega
razvoja in razumevanju spoznanja, da otrok raste in napreduje skozi skupne
razvojne faze in je hkrati individualno in enkratno bitje. Zato mora vzgojno osebje
vedeti, kaj je tipi¢no v otrokovi rasti in razvoju, da lahko poskrbi za ustrezna vzgojna
sredstva in aktivnosti. Prav tako mora zaznati razlike v sposobnostih in interesih
pri enako starih otrocih.

Hansen (1999) se zaveda, kako veliko funkcijo prevzemajo vzgojitelji v progra-
mu Soros, saj morajo pri sestavi uénih naértov, aktivnosti in dela nasploh upoStevati
veliko dejavnikov:

o kultura druZine vpliva na misljenje otroka, saj v vsaki primarni skup-
nosti veljajo njej prilagojene norme in vzorci obnasanja;
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O starost igra pomembno vlogo pri razmiSljanju in dovzetnosti otrok;

O stopnja razvoja ni vselej sorazmerno povezanas kronolosko starostjo,
zato mora vzgojitelj upostevati mentalni in emocionalni razvoj posa-
meznika;

O temperament vpliva na kakovost dela, glede na to, kako (¢e) se ga
otrok s takim ali drugaénim temperamentom loti;

o spol stereotipno deli delo na mosko in Zensko, kar je za otroke prej
negativno kot ne, saj otroke Ze vnapre;j ukalupljamo v neke modele,
zato vzgojitelji teZijo k ob&asni menjavi vlog in del;

o stil uéenja se glede na sposobnosti posameznika razlikuje; vzgojitelj
mora naloge individualizirati glede na ¢ute, s katerimi se otrok lazje
odziva in uéi (auditivni, vizualni tip);

O vzgojitelj mora upostevati otrokove interese in glede na to prikrojevati
ucne ure;

o dober vzgojitelj v svojem delu uposteva otrokove sposobnosti in
potrebe, da jim na podlagi teh izuri nove vescine;

O samozavest je zelo pomembna; zaupati morajo vase, v svoje Sposob-
nosti in odlogitve.

Veliko vlogo pri vzgoji in izobraZevanju pripisujemo starSem; oni so otrokovi
primarni vzgojitelji, najbolje ga poznajo, nanj laZje vplivajo, zatorej soodlocajo o
vzgoji in izobrazevanju v vrtcu. Novost v slovenskem prostoru predstavljajo obiski
vzgojiteljev na domu. Le-ti so enkrat letno na domu vsake druzine. Namenjeni so
bolj$emu medsebojnemu poznavanju in vzpostavljanju trdnih vezi med domom in
vrtcem, kar je zelo pomembno pri prilagoditvi otrok na vrtec. S tem pokazejo
star$em, da je njihov otrok nekaj posebnega, éemur se je vredno posvetiti, otrok pa
¢uti, da sta dom in vrtec blizu in se dopolnjujeta. Vse to mu vzbuja lagodje in
varnost. F. Bali¢ (1999) se kot vodja programa Korak za korakom v vrtcu Pobrezje
— Maribor poleg nastetega zaveda tudi pomena sodelovanja z zunanjimi instituci-
jami (pedagoska fakulteta, osnovne Sole, zdravstveni domovi, in3titut za rehabili-
tacijo invalidov, center za govor in sluh, center za psihohigieno otrok, delovne
organizacije, ...). S tem so zastavljeni cilji laZje in hitreje realizirani.

6. Novi kurikulum

Novi kurikulum za vrtce (1999) je nacionalni program, ki spostuje tradicijo
slovenskih vrtcev, na drugi strani pa z novejsimi teoretskimi pogledi na zgodnje
otro$tvo in iz njih izpeljanimi drugaénimi reSitvami dopolnjuje, spreminja in nad-
grajuje dosedanje delo v vrtcih. V kurikulumu za vrtce so prepoznavna temeljna
nacela in cilji predsolske vzgoje, kot tudi spoznanje, da otrok dojema in razume
svet celostno, da se razvija in uéi v aktivni povezavi s svojim socialnim in fizi¢nim
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okoljem, da v vrtcu v interakciji z vrstniki in odraslimi razvija lastno druzbenost in
individualnost. Otrokom, vkljuéenim v javne vrtce, drZzava zagotavlja moZnost za
optimalen razvoj ne glede na spol, socialno in kulturno poreklo, veroizpoved,
narodno pripadnost, telesno in dusevno konstitucijo in podobno. Optimalen razvoj
vklju€uje tudi moZnost poglobljenega razvoja na dolo¢enem podrocju. Uresnice-
vanje zahteve po enakih moZnostih ni mogode brez upostevanja razlik in pravice
do izbire in drugaénosti, ki jo mora omogoditi organizacija Zivljenja in dela v vrtcu.
Pri otrocih je to povezano z vzgojo za strpnost, solidarnost in odgovornost ter s
postopnim razvijanjem kritiénega duha, osebnih odlocitev in avtonomne presoje.

Javni vrtci so svetovnonazorsko nevtralni, strasi pa imajo pravico do vpogleda
v programe za predsolske otroke, do obveséenosti o Zivljenju in delu v vrtcu in
pravico do za§tite zasebnosti z varstvom osebnih podatkov.

Starsi imajo prav tako pravico do sodelovanja pri nacrtovanju ter organiziranju
Zivljenja in dela v vrtcu in skupini. Pri tem morajo upostevati meje svojega soo-
dlocanja in ne smejo posegati v avtonomnost vrtca.

Ob vstopu v vrtec je starSem omogofeno postopno uvajanje, tako da smejo biti
z otroki v skupini 1-2 uri v obdobju, ki lahko traja tudi ve¢ tednov.

Novi kurikulum je bolj fleksibilen in odprt za otroke, saj se lahko otroci v vrtec
vpisujejo kadarkoli. Poleg tega lahko izbirajo igre in dejavnosti. Le-to omogocajo
razliéni koti¢ki, ki omogo€ajo igranje vlog, pretvarjanje, govorno izraZanje, najraz-
li¢nejsi materiali spodbujajo k raznoteremu manipuliranju in raziskovanju. Otroku
pa je kljub temu na razpolago veliko zasebnosti v koti¢kih zasebnosti, na ravni
komunikacije in otrokovega telesa spo$tujemo njegovo intimnost, kadar €esa ni
pripravljen storiti oziroma razkazati. V skupini se vselej odraza otrokova indivi-
dualnost, vzgojiteljica je le usmerjevalka in opazovalka, ki izhaja iz otrokove
samoiniciativnosti. S tem se dvigne kakovost medosebnih interakcij med otroki in
odraslimi, saj se spo§tujejo, prisluhnejo drug drugemu, se upostevajo ter delujejo
spodbudno in pomirjujoce.

Klju¢no vprasanje prediolske vzgoje v zgodnjem otrostvu je iskanje ucinkovi-
tega ujemanja med kurikulumom in otrokovimi znadilnostmi. Poznavanje otroko-
vega razvoja predstavlja pomemben okvir za oblikovanje koncepta predSolske
vzgoje v vrtcu, saj morajo strokovnjaki pri pripravi kurikula videti otroka v procesu
kot aktivnega in kompetentnega v rasti, uenju in razvoju. Kurikulum za vrtce
(1999, str. 18,19) navaja nekaj skupnih zakonitosti v otrokovem razvoju:

O otrokov razvoj poteka skozi dolo¢ene zaporedne stopnje, ki so opredel-
jene s kvantitativnimi in kvalitativnimi spremembami (npr. intuitivna
stopnja miSljenja sledi zaznavno-gibalni fazi v razvoju misljenja; stopnja
razumevanja medosebnih odnosov sledi stopnji razumevanja samega
sebe ipd.);

O vsi psihi¢ni procesi (¢ustva, govor, miSljenje, socialna kognicija) se
razvijajo v vseh razvojnih obdobjih;
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O posamezna podroc¢ja razvoja so med seboj prepletena, saj gre za
vzporednost in povezanost med razliénimi psihi¢nimi funkcijami (npr.
otrok zaznava, doZivlja in spoznava sebe, razli¢ne odnose s ustvenega,
intuitivnega, socialnega, spoznavnega vidika);

O v otrokovem razvoju so obdobja, ki so najbolj primerna (t.i. kriti¢na
obdobja), da se otrok nekaj naudi, pridobi dolo¢eno spretnost na
najbolj u¢inkovit nadin;

O individualne razlike v razvoju so med otroki velike, in sicer zlastiv prvih
letih njihovega Zivljenja, vendar ta razli¢nost otrok ostaja znotraj
razvojnih norm;

O gre za stalno povezavo med otrokovim razvojem, u¢enjem in pouceva-
njem, ki se kaZe zlasti v razmerju med otrokovim aktualnim in poten-
cialnim razvojem.

Pomembno mesto v kurikulumu za predSolske otroke zavzema igra, ki je sama
sebi namen, saj se z njeno pomodjo otrok seznanja z realnostjo na prijeten, otroku
razumljiv in dostopen nacin. V igri se povezejo razli¢na podrocja kurikuluma, ki
prispevajo k celostnemu razvoju otroka.

7. Zakljuéek

Vzgojitelji si po svojih najboljsih €loveskih in profesionalnih moceh prizadeva-
jo, da se otroku pribliZajo in se vanj vzivijo. Z razli¢nimi pristopi kazejo, da €utijo
otrokovo (p)osebnost, ga imajo radi, ga cenijo in spostujejo.

Prednost dajejo izbiri vzgojno-izobraZevalnega osebja, saj je osebnost vzgoji-
telja v vrtcih prav tako kljuénega pomena. Verovati mora v svojo ustvarjalno silo,
znati pogumno Ziveti svoje lastno Zivljenje in le takSen vzgojitelj je lahko otroku
idealen, pozitiven model.

Vzgojno-izobraZevalno delo torej predstavlja dinami¢ni proces celotnega Zivl-
jenjavvrtcu. Sodelovanje med druzino in vrtcem dobiva nove razseznosti, saj starsi
z aktivnostjo pripomorejo h kakovosti vzgojno-izobrazevalnega dela. Ta kompen-
zacijska sodelovalnost med starsi in vzgojitelji pa je namenjena prav otroku. Ze
tako majhen otrok ¢uti in dojema, kak3en je odnos med domom in vrtcem, zato v
vrtcih $e posebej spodbujajo pozitivno naravnanost med obema poloma. Razvijajo
medsebojno zaupanje, spo§tovanje, razumevanje in vrednotenje dela. StarSi lahko
vplivajo na vsebine in organizacijo dela v vrtcih. Ti dobri odnosi in sodelovanje s
star$i predstavljajo vzgojiteljem veliko zadovoljstva, samopotrditev in spodbudo za
nadaljnje delo.

Vse potivodijo v kurikulum, ki na eni strani spostuje tradicijo slovenskih vrtcev,
na drugi pa z novej§imi teoreti¢nimi pogledi na zgodnje otrostvo in iz njih izpelja-
nimi resitvami in pristopi dopolnjuje, spreminja in nadgrajuje dosedanje delo v
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vrtcu. V kurikulumu so prepoznana temelina nacela in cilji predsolske vzgoje pa
tudispoznanja, daotrok dojema in razume svet celostno, da se razvija in u&iv aktivni
povezavi s svojim socialnim in fiziénim okoljem, da v vrtcu v interakciji z vrstniki in
odraslimi razvija individualnost in socialnost.
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POVZETEK- V prispevku opredelimo ucbeniski kom-
plet, pojasnimo viogo ucbeniskega kompleta v $oli,
opozarjamo na pomen ustrezne oblikovanosti ucbe-
niskih gradiv in prikazujemo viogo ucbenikov v 21 sto-
letju. Empiricno smo ovrednotili ucbeniske komplete
za prvi razred devetletne osnovne 3ole, ki jih je potrdil
Strokovni svet Republike Slovenije za splosno izo-
braZevanje.

1. Uvod

Review
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ADESCRIPTORS: student book, work book,
manual, teaching aids, teaching materials, first grade
of the nine-year primary school

ABSTRACT - The article defines teaching materials,
explains their role in school, the importance of ap-
propriate design, and what role they play in the 21.
century. The article presents an empirical evaluation
of the teaching materials for the first grade of the
nine-year primary school, approved by the Slovene
Professional Council for General Education.

V dana3njem ¢asu nastaja ob u¢beniku razli¢no didakti¢no gradivo: delovni

zvezek, prirocnik za ufitelja, u¢na sredstva. Namen tega gradiva je udeleZencem
vzgojno-izobrazevalnega procesa ¢im bolj priblizati uéno vsebino. Ker se ta gradiva
obi¢ajno predstavljajo kot celota, lahko govorimo o ucbeniskem kompletu za
posamezni ucni predmet. Ucbeniski komplet za prvi razred devetletke obic¢ajno
sestavljajo: ucbenik, delovni zvezek, priro¢nik za uditelja in u¢na sredstva.

Ucbenik je posebna u¢na knjiga, v kateri je didakti¢no preoblikovana znanost
ali stroka, ki je prikazana na tak nacin, da je dostopna uéencem, ki jim je u¢benik
namenjen — torej se bistveno lo¢i od drugih funkcionalnih knjig.

Mali¢ (1986, str. 7) pravi, da samo tista knjiga, v kateri so znanstvene ali
strokovne vsebine posredovane s posebno urejenim didakti¢nim instrumentarijem,
odvisnim od ciljev vzgoje in izobraZevanja ter psihofizi¢ne zrelosti oseb, ki uposteva
posebne naloge u¢nega nacrta in programa $ole, je u¢benik.

Ucbenik je knjiga, namenjena mnoZi¢ni uporabi in se zato mora podrejati
nacelom mnoZice. Napisana mora biti v jeziku, primernem razvojni stopnji u¢enceyv,
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ki jo bodo uporabljali. Njena zahtevnost mora biti prirejena povpreénemu ucencu
v doloceni razvojni dobi, temu pa se morata podrejati tudi vsebina in obseg zajetih
problemov. Zaradi tega Jurman (1999) meni, da lahko piSe ucbenik za nek ucni
predmet za doloceno razvojno stopnjo uéencev le ucitelj praktik, ki obvlada jezik,
raven zmogljivosti uéencev ter na¢in posredovanja znanja.

Zahtevo po postopnosti pri u¢enju, usmerjanje uc¢encev od lazjega k teZjemu,
je prvi postavil Komensky, ki je zahteval nazorni pouk, torej, da uéenci mislijo s
svojo glavo in da so aktivni. To je vplivalo tudi na postopnost in sistemati¢nost v
ucbenikih.

Uc¢benik je temeljna $olska knjiga, ki jo uéenci uporabljajo vsak dan. Oblikovan
mora biti v skladu z uénim nadrtom za dolo¢en predmet in dolodeno stopnjo
izobraZevanja. Strm¢nik (1975) upoStevanje uénega nacrta utemeljuje s tem, da so
uéne vsebine izbrane na dologenih osnovnih logi¢nih, psiholo¥kih in didakti¢nih
nacelih, ki jih je mogoce prepuséati individualnim odlocitvam. Avtorji u¢benikov
pa so svobodni pri interpretiranju in razélenjevanju uénih tem in poglavij. Na
interpretacijo vpliva avtorjeva znanstvena razgledanost in metodoloska aktualnost
ter Se zlasti njegov idejni in svetovnonazorski odnos do stvarnosti, ki jo obravnava.

Pri oblikovanju didakticne plati oblikovanja u¢benikov morajo avtorji upostevati
strukturo uénega procesa: uvajanje v novo temo, usvajanje novih uénih vsebin,
urjenje dejavnosti, ponavljaije u¢nih vsebin, preverjanje znanja.

Zunanja podoba u¢benika naj bo privlaéna, pisan naj bo v jeziku, ki je u¢encem
blizu. Jezik ni le besedilo, pa¢ pa tudi slikovno gradivo. Vsebina u¢benika mora
vsebovati razlago temeljnih dejstev, pojmov, definicij in strukturo misljenja.

V ucbeniku so lahko vsebine predstavljene skozi besedilo in ilustracije. Zujev
(1988, str. 87) pravi, da moramo biti pri oblikovanju uébenika pozorni na besedilni
in nebesedilni del. Besedilo je lahko osnovno, dopolnilno ali pojasnjevalno. Pri
nebesedilnem delu pa odigravajo pomembno vlogo ilustracije, organizacija vsebin
in orientacija.

Pri pisanju uébenika mora avtor misliti na:

O jezik in stil u¢benika: jezik mora biti prilagojen uéencu, upostevati
mora njegove izrazne moznosti in posebnosti. Prinasati mora ustrezno
strokovno terminologijo predmetnih podrodij, a le v primerni meri;
Jezik mora biti zanimiv, vzpodbujati mora k sodelovanju in radoved-
nosti in vpliva naj na bogatenje u¢encevega besediséa;

0 likovno-grafi¢no in tehni¢no oblikovanje utbenika: likovna in grafi¢na
oprema veliko prispeva k udinkovitosti u¢benika. Pomembne so
ilustracije, format ucbenika, velikost pisave, vista &rk, poudartjanje v
besedilu, razporeditev besedila na strani, strukturiranje besedila, poloZaj
ilustracij, preglednost informacij, uporabljanje roba za usmerjanje na
druge vire, naslovi, podnaslovi in njihova hierarhija pri izbiri vrste in
velikosti pisave.
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Delovni zvezek je sestavni del uébeniskega kompleta. Pravilnik o potrjevanju
ucbenikov (2000, clen 1) pravi, da je delovni zvezek uéno gradivo, ki udelezencem
izobraZevanja omogoca, da znanje uporabijo v razliénih vsebinskih zvezah in
situacijah. UdeleZenci izobraZevanja praviloma vpisujejo postopke in refitve nalog
v delovni zvezek.

Tudi prirocnik je sestavni del u¢beniskega kompleta. To je knjiga, ki naj bi jo
ucitelj uporabljal vsak dan kot strokovno pomo¢ pri delu. Priro¢nik naj uditeljem
osvetli razli¢na podro¢ja, prikaZe idejno in vsebinsko zasnovanost uc¢benika in
prina8a zbir literature in moznosti nadgradnje posameznih tem pri konkretnem
delu z u¢enci. Namenjen je uciteljem, ki dobro obvladajo metode poudevanja in jih
znajo prilagajati u¢encem. Poljak (1983) meni, da je izdelava priro¢nika ko¢ljivo in
odgovorno delo, ker avtor prevzema dolodeno funkcijo mentorskega vodenja
uCitelja. Zato je treba znati izbrati primeren nacin usmerjanja uciteljev k temu, da
poiscejo lastne ustvarjalne resitve.

Pri uvajanju novih uc¢benikov je pomembno, da se za uditelje organizirajo
strokovni seminarji, na katerih se seznanijo s “filozofijo” u¢enja in poucevanja, ki
je vodila avtorja pri pisanju u¢benika.

Uéna sredstva so v Pravilniku (2000, ¢len 1) opredeljena kot dopolnilo obvez-
nega u¢nega gradiva in so neobvezna.

Pri koncipiranju uébenikov za 21. stoletje nas Race (1989) opozarja, da uéenec
v sodobnem svetu ne sme biti le prejemnik znanja, ampak njegov iskalec. Pomemb-
no samostojno in aktivno pridobivanje znanja ucencev v ¢asu in tempu, ki ga sam
izbere. Pri takem ucenju imajo veliko vlogo u¢beniski kompleti, ki vzpodbujajo
aktivnost. V teh kompletih poleg video in avdio posnetkov ter racunalnidkih
programov obstaja tudi tekstualno gradivo. Avtor ucbenika pripoveduje v tretji
osebi in nagovarja ucenca z drugo osebo. Ucenec s pomocjo navodil vseskozi nekaj
pocne, deluje in preizkusa. Avtor mora izbirati in oblikovati dejavnosti, skozi katere
uéenec pridobiva znanje, tako da vzbudijo radovednost u¢enca in ga aktivirajo pri
pridobivanju znanja. Pri takem ulenju ima u¢enec vseskozi obéutek, da je on lastnik
znanja in spretnosti, ki jih pridobiva. Odgovoren je za svoje znanje. Dobra gradiva
pomagajo razvijati pozitivno samopodobo uéenca. Gradiva prinasajo tudi vprasan-
ja, ki pomagajo, da u€enec sam ocenjuje svoje delo in znanje. Napake pri takem
nadinu ucenja ne izpodbijajo samozaupanja v tak$ni meri, kot ¢e so storjene pred
skupino.

2. Raziskovalni problem

Reforma obvezne $ole, snovanje in poskusno uvajanje ucnih nacrtov so vzpod-
budilistrokovnjake k pisanju, zaloZbe pa k izdajanju u¢benikov. Zato seje na trzi§cu
pojavilo veliko $tevilo u¢benikov. Zaradi neizdelanih meril o njihovi kvaliteti in
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pekat<_3rih terminqloﬁkih nejasnosti so ucitelji postavljeni pred tezko odlogitev, kaj
1Vzbrat1: t/_Xn'allzlrah smo vse ucbeniSke komplete za prvi razred devetletne osnovne
Sole, ki jih je potrdil Strokovni svet Republike Slovenije za splosno izobrazevanje.

3. Metodologija

. Pr? raziskovalnem delu smo uporabili deskriptivno metodo pedagoskega razis-
ovanja.

Predmet pgse z.inalize 50 vsi ucbeniski kompleti za poulevanje v prvem razredu
devetletk-e, ki jih je potrdil Strokovni svet Republike Slovenije za sploéno izo-
braZevanje.

I_Jépeniéki kompleti‘so pripravljeni za slovenski jezik, matematiko, spoznavanje
okolja in glasbeno vzgojo. Spodnja tabela nam kaze &tevilo uébeniskih kompletov
po zalozbah za posamezni u¢ni predmet.

Tabela: Ucbeniski kompleti po predmetih.

Predmet Stevilo ucbeniskih kompletov po zalozbah

Sloveni¢ina 4 (Rokus, Izolit, Mladinska knjiga, DZS)

Matematika 5 (Rokus, Tuma, Modrijan, DZS - Preseisce, DZS — Zakajcek)
Spoznavanje okolja 3 (Rokus, DZS, Modrijan) o
Glasbena vzgoja 4 (Rokus, DZS, Mladinska knjiga, Debora)

Pri _raziskovalnem delu smo opravili kvalitativno analizo. Le-ta je potekala po
vnaprej pripravljenih kriterijih. Kriteriji so nastali na podlagi Studija literature s
podrogja ucbenikov in racionalne presoje avtoric besedila.

Analizirali smo vsak u¢beniski komplet za vsak predmet posebej, pri éemer smo
spremljali naslednje pojave:
celovitost;
estetsko oblikovanost;
razmerje med ilustrativnim in besedilnim delom;
skladnost z u¢nimi cilji, zapisanimi v nacionalnem uénem nacrtu;
skladnost z uéno vsebino, ki je zapisana v nacionalnem uénem nadrtu;
usmerjenost k medpredmetnim povezavam;

h kak$nemu poucevanju in uenju vzpodbuja uéitelje in ucence.
Vir podatkov so omenjeni u¢benitki kompleti.

OO0o0Oo0ooaQg

|



106 Pedagoska obzorja (1, 2002)

4. Rezultati in interpretacija

Na osnovi analize ugotavljamo, da obravnavani u¢benigki kompleti niso celo-
viti. Priro¢nik imajo vsi, razlike pa so v ostalih treh elementih. Nekateri so brez
u¢nih sredstev, drugim manjka u¢benik ali pa so ga z delovnim zvezkom zdruzili v
eno knjigo. Delno je lahko vzrok necelovitosti u¢beniskih kompletov v neenotnem
poimenovanju posameznih delov uébeniskega kompleta. Ni namre¢ jasno opredel-
jenih kriterijev, zato pri tem gradivu sreéujemo tri nazive: delovni zvezek, delovni
ucbenik in uébenik. Ob tem se pojavljajo naslednja vprasanja:

o Kaks$en naziv ima gradivo? To je obi€ajno napisano v okviru podnaslova na
platnici in na prvi notranji strani. Nekatere zalozbe teh nazivov nimajo.

o Kajjeucbenik? Pri eni izmed zalozb se u¢benik pojavlja v vlogi delovnega zvezka
za jezikovni del pouka, pri dveh zalozbah pa v vlogi berila za knjiZevni del pouka.
V praksi namre¢ velja tihi dogovor, da je u¢benik tisto gradivo, ki posreduje u¢no
vsebino in se vanj ne piSe. Zato ga uvrstimo v ucbeniski sklad in ga lahko
uporablja ve¢ generacij. Za ucbenike 1. razreda pa to v glavnem ne velja, ker
ucenci vanje pisejo in risejo.

o Kdaj delovni zvezek in kdaj delovni u¢benik? Med njima namre¢ ne moremo
ugotoviti nobene razlike (v oba ucenci pisejo, risejo, reSujejo naloge ...). Res je
pa, da je delovni ucbenik, ki ga lahko strokovni svet potrdi le izjemoma, za prvi
razred osnovne Sole opredeljen v Pravilniku (2000, ¢len 1) kot uéno gradivo, ki
na besedilni, likovni in grafi¢ni ravni zdruzuje znacilnosti u¢benika in delovnega
zvezka. Ob tem se lahko vpraSamo, katero gradivo je primarno in ali mora
ucenec imeti oboje. Ena izmed zaloZb je za matematiko izdala celo oba —delovni
ucbenik in delovni zvezek.

Ceprav je vrednotenje estetske oblikovanosti u¢beniskega kompleta predvsem
subjektivno, lahko trdimo, da so avtorji in vsi, ki so sodelovali pri nastajanju tega,
upostevali znacilnosti Sestletnega otroka. Nekatere oblike ali tehniéne resitve se
bodo verjetno med uporabo izkazale kot neustrezne, vendar to ne velja za ucbe-
niSke komplete v celoti.

V nadaljevanju ugotavljamo, da v vseh u¢benikih ilustrativni del prednjaci pred
besedilnim. Gradivo, ki je namenjeno Sestletniku, je zasnovano kot slikanica.
Besedilnega dela je malo in otrok ga bere neobvezno oziroma je namenjeno
odraslim. Pojavlja pa se nekaj razlik v velikosti ¢rk (nekatere so se izkazale kot
premajhne) in razporeditvi elementov na papirju (nekatere strani so preveé zapoln-
jene in zato nepregledne). Ob tem pa moramo opozoriti na dejstvo, da se s tem Ze
dotikamo estetske oblikovanosti, ki jo lahko vsak druga¢e dojema. Ilustracije in
zunanji videz je teZko vrednotiti, saj jih vsak clovek (otrok) doZivlja in sprejema
drugace.

U¢ni cilji v posameznih delovnih zvezkih in uébenikih se ne ujemajo povsem s
cilji v nacionalnem u¢nem nacrtu: bodisi da so nekateri uéni cilji izpu$ceni ali pa
dodani (nacionalni u¢ni nacrt jih ne predvideva). Vzrok za to lahko i§¢emo v vegji
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av-ton(.)'mi‘ji ucitelja. Ucitelj namrec lahko doloéene cilje prenese v naslednji razred
ali pa jih izpusti ter temeljne standarde znanja uresni¢i na drug nacin.

Ucbeniski kompleti pa so skladni z u¢nimi vsebinami, ki jih predvideva nacio-
nalni uéni naért, vendar ne vedno v predvidenem razmerju med posameznimi
vsebinskimi podrocji znotraj u¢nega predmeta. Tako se npr. u¢benidki kompleti
razlikujejo po tem:

0 vkolik3ni meri se pribliZajo razporeditvi matemati¢nih vsebin po urah
(npr. ucbeniski komplet Prese¢ii¢e namenja obdelavi podatkov in
logiki ter jeziku manj pozornosti kot npr. u¢benik Igraje in zares v svet
matemati¢nih ¢udes);

O kolik§en pomen dajejo grafomotori¢nim vajam (v uébeniku ABC-
posluSamo-piSemo-govorimo-beremo in S slikanico se igram in uéim
je teh vaj malo, zalozbi DZS in Rokus pa sta izdali delovna zvezka,
namenjena samo tovrstnim vajam).

Ucbeniski kompleti predvidevajo ali nakazujejo medpredmetne povezave.
Razlika med njimi je v tem, kako so te povezave nakazane. Ponekod so predlogi
medpredmetnih povezav navedeni v priroéniku in jih ugitelju ni treba iskati.
Drugod pa so le nakazane v vsebini in je njihova realizacija odvisna od uciteljeve
spretnosti. Torej se je tudi kriterij medpredmetnih povezav izkazal kot subjektiven
— povezav namre¢ ni teZko poiskati, vendar se nazadnje izkaZe, da je marsikaj
odvisno od uciteljeve fleksibilnosti. Nekateri korelacije takoj zadutijo in jih znajo
prenestiv prakso, drugi pa ne. Spri¢o Sirokega razmaha informacijske pismenosti
tervse SirSe ponudbe pa pogre§amo povezavo z raéunalni$tvom. Ze nekaj let poteka
v slovenskem $olstvu izvajanje programa Radunalnisko opismenjevanje. Med dru-
gi_m so njegovi cilji usposobitev $ol za sodobno racunalnisko in informacijsko
pismenost. Na Solah so ra¢unalniSke uéilnice in prav bi bilo, da bi vanje zaceli
zahajati tudi najmlajsi. Z ra¢unalniSkimi programi, ki so trenutno na trzi$éu, uéenci
lahko doseZejo marsikateri uéni cilj, na primer:

0O program Mala miSkina Sola — u¢enci utrjujejo orientacijo na listu;

0O program Opazujem - povezujem ter Mali radovedneZ — opazujejo
predmete in jih na osnovi enakosti/podobnosti razvri¢ajo v skupine;

0 program Mali radovedneZ, Polzkovi koraki —vadijo izrekanje prostor-
skih razmerij z ustreznimi predlogi itd.

V nadaljevanju ugotavljamo, da je v dejavnostih, ki jih predvidevajo ucbeniki,
uc':n_a sredstva, razli¢ni grafi¢ni elementi, pogosto viden igriv pristop do posredo-
vanja znanja. Seveda se pojavljajo razlike med u¢benikimi kompleti. Nekateri med
njimi vsebujejo razline vrste nalog (obkroZi, pobarvaj, narisi, poveZi, nalepi,
preérta}], izraCunaj, sestavi, ...), drugi pa v svoji ponudbi nalog niso tako pestri.
Uéel}cg se pogosto ucijo brati razli¢na grafi¢na navodila za dejavnosti in se tako
navajajo samostojnosti. Fotografije spodbujajo uéence k aktivnemu delu in sode-
lovalnemu u¢enju. Raznoliko zastavljene naloge jih usmerjajo k prakti¢nim deja-
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vnostim. Naloge reSujejo s posludanjem, gibanjem, tipapjem, opazovanjem, sestav-
ljanjem in tako spoznavajo, da do rezultata vodijo razli¢ne poti.

5. Sklep

Ucbeniki oziroma uc¢beniki kompleti se skusajo ¢im bolj prilagajati u{:en(’:ew
razvojni stopnji. Skozi zanimive in aktualne uéne Ysebinez ki S0 predsta\fl]-enfe na
zivljenjski in ne suhoparno strokovni nacin, prinaéajg znanje. Ucence motivirajo in
jih aktivirajo za lastno opazovanje, raziskovanje,'prm_lergan]% in Yrednotemey ugo-
tovitev in spoznanj, ki jih s pomodcjo uébenika pridobivajo v sgh in dpma. U?enpe
tudi usmerjajo k drugim virom informacij. Prostor za dpplsovan]e, b‘el?ZCI}]C,
risanje je pogosto sestavni del u¢benika, delovnega zvezkva ins tem postajajo uéna
gradiva zemljevid znanja, ki je lasten vsakemu ucencu. UFbenlk ‘tako. postaja 'rdeca
nit, sti¢iS¢e vseh pripomockov, preko katerih uéenec aktivno pridobiva znanje.
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Predstave otrok Cetrtega razreda o oljki

Strokovni Elanek
UDK 372.857:373.32

DESKRIPTORJI: oljka, proizvodi iz plodov, gospo-
darski pomen

POVZETEK-V &lanku so opisaneotroske predstave
o0 oljki, kje raste, kaksne liste ima, ali liste Jeseni
odvrZe, kaksne imaplodove in kako lahko uporablja-
mo plodove in vejice. V raziskavo sta bili vkljudeni
dve skupini ucencev Cetrtega razreda osemletke. Eno
skupino so predstavijali ucenci iz osrednje Slovenije,
kjer ne raste oljka, v drugi pa so bili ucenci iz slo-
venske Istre, kjer raste oljka kot ena od znadilnih
sredozemskih rastlin. Rezultati so pokazali zanimive
otrolke predstave in tudi razlike med otroki, ki 5i vijo
v razliénih okoljih. Rezultati so nam lahko v pomoé
pri organiziranju naravoslovnega dne v slovenskem
Primorju.

1. Uvod

Professional paper
UDC 372.857:373.32

DESCRIPTORS: olive tree, products from fruits,
economic importance

ABSTRACT - The article describes children’s con-
ceptions of the olive tree, where it grows, what kind of
leaves it has, whether it sheds them in autumn, what
its fruits are, and how the fruits and the branches can
beused. The research included two groups of fourth-
graders. In one group there were students from central
Slovenia, where olive trees do not grow, while the
other group included children from Slovene Istria,

where the olive tree is one of the characteristic
Mediterranean plants. The results show interesting
conceptions as well as differences among the children

of different environments. The information can well
be used when organising a natural science outing to

the Slovene Littoral area.

Oljka je znacilna sredozemska rastlina in verjetno eno od najstarejsih gojenih
dreves. Gojili so jo Ze stari Rimljani zaradi plodov in lesa. Plod oljke je oliva ali
olika, iz katere pridelujejo najkvalitetnejie olje, ki ga uporabljamo v prehrani,
zdravilstvu in kozmetiki. Véasih so olje uporabljali tudi za razsvetljavo. Oljéno
drevo se pojavlja v legendah, v umetnosti in tudi v razli¢nih verstvih. Oljkaje simbol

miru, modrosti in zmage.

Oljkaraste tudiv Sloveniji, ¢eprav samo na manj$em obmodju, kjer so klimatske

razmere primerne za rast. Raste tam, kjer so vroca, suha poletja in mile zime s
padavinami. Tako v Sloveniji gojijo oljko v Istri inv Goriskih Brdih. Ali u¢enci vedo,
zakaj uspeva oljka le tam in ne v notranjosti Slovenije? Ali vedo, da jeseni oljka ne
odvrZe listov in da je vedno zeleno drevo? Ali poznajo gospodarski pomen oljke?

Ker oljkaraste vmanjSem predelu Slovenije, nasje zanimalo, ali uéenci Cetrtega
razreda osnovnih o] poznajo oljko z bioloskega, geografskega, zgodovinskega ter
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etnoloSkega vidika. Ugotoviti smo Zeleli, koliko poznajo oljko otroci iz osrednje
Slovenije v primerjavi z otroki iz slovenske Istre.

Rezultati raziskave so nam bili v pomoc¢ pri snovanju delovnih listov na temo
oljka (Bajd in Groselj, 2001), lahko pa bi bili tudi osnova pri pisanju poglavja za
izbirne vsebine v 6. razredu devetletne osnovne $ole na temo antropogeni ekosis-
temi. Poleg Ze predpisanih poglavij, kot so vinograd, rastlinjak, zelenice in parki,
ta Ziva meja, bi lahko uéencem, ki Zivijo na podrodjih, kjer rastejo nasadi oljk,
ponudili izbirno vsebino oljénik.

2. Metodologija

Pri zbiranju podatkov smo uporabili anketni vprasalnik, ki je vseboval vprasanja
odprtega tipa. Uéenci v osrednji Sloveniji in u¢enci v slovenski Istri so dobili enak
anketni vpraSalnik. Glede na zastavljeni problem smo v raziskavo vkljucili u¢ence
Cetrtega razreda osnovnih Sol iz osrednje Slovenije in slovenske Istre.

Ucencem smo najprej pojasnili namen vprasalnika, razlozili vprasanja, ki so
bila odprtega tipa, nato pa so priceli pisno odgovarjati. Cas re$evanja smo omejili
na 30 minut, vendar so uéenci v osrednji Sloveniji za odgovore potrebovali najve¢
15 minut. Uéenci v slovenski Istri so pisali bolj razsirjene odgovore in so reSevali
test do 20 minut. Pomembno je vedeti, da so se skoraj vsi ucenci OS Gradec iz Litije
(osrednja Slovenija) v 3. razredu udelezili Sole v naravi v Fiesi, kjer so se seznanili
tudi z oljko. Anketni vprasalnik je izpolnilo 61 uéencev OS Gradec iz Litije in njenih
podruZnic. Slovensko Istro predstavlja 63 uéencev iz O Smarje pri Kopru in OS
Prade.

Omeniti je potrebno, da imajo u¢enci slovenske Istre v osnovni $oli organiziran
tudi oljkarski kroZek, ki ga nekaj uéencev iz anketiranih razredov obiskuje.

Otrokom smo zastavili naslednja vprasanja:

O Kajje oljka?

o Ali rastejo oljke v Sloveniji? Ce je odgovor da, napisi, kje rastejo.

O Misli§, da oljka jeseni izgubi liste? Ce je odgovor ne, napisi, zakaj je

tako.

0 Ali ve§, kako imenujemo plod oljke?

0 Ali ve§, kaj pridobivamo iz plodov oljke?

O Alives, ob katerem prazniku uporabljamo oljéno vejico?

Dr. Barbara Bajd, Polona Gro3elj: Predstave otrok Cetrtega razreda o oljki 111

3. Rezultati in interpretacija

Dobljene rezultate smo uredili in jih prikazali v tabelah. Pri vseh vpra$anjih, ki
jih je vseboval anketni vprasalnik, so kategorije nastale Sele po natanénem'pregledu.
odgovorov. Tako so bili odgovori razvr§éeniv dve alive¢ kategorij. Izdelali smo tudi
histograme, ki prikazujejo primerjavo med $olami iz osrednje Slovenije ter Solama
iz slovenske Istre.

Na prvo vpra$anje, Kaj je oljka, je 34% ulencev iz osrednje Slovenije in 49%
udencev iz slovenske Istre menilo, da je oljka drevo oziroma rastlina. Priblizno
tretjina u¢encev (tako iz osrednje Slovenije kot iz slovenske Istre) je napisala, da
je oljka drevo, na katerem rastejo olive. Zelo malo u¢encev navaja oljko k.(.)t drevoZ
ki raste ob morju (3% iz osrednje Slovenije in 21% iz slovenske Istre). Trije u(“,iengl
iz osrednje Slovenije verjetno za oljko $e niso sliali, odgovor pa so vseeno napl_sah.
Njihove trditve so: oljka je roza, smreka, lepo obnasanje; slednji je verjetno mislil,
na oliko — lepo vedenje. En u€enec pa je ob tem vprasanju dobil asociacijo na olivo
(te §tiri razlage smo uvrstili pod “drugo”).

Ugotovili smo, da ima nekaj uencev napaéne predstave o oljki, enajst otro”lf
(16%) pa jih ni napisalo odgovora. Vegji deleZ teh u¢encev je v osrednji Sloveniji
kot v slovenski Istri. Rezultati potrjujejo nasa predvidevanja, da ve€ina u¢encev ve,
da je oljka rastlina oziroma drevo.

Pri drugem vpra$anju smo zeleli izvedeti, ali mislijo u¢enci, da bi oljka uspevala

* v njihovem kraju. Iz rezultatov je razvidno, da 64% ucencev iz osrednje Slovenije

meni, da oljka ne more uspevati v njihovem kraju. Skoraj vsi ucenci (92%) iz
slovenske Istre pa so odgovorili, da so kraji, v katerih Zivijo, primerni za uspevanje
oljke. Na vprasanje ni dogovorilo 14 ucencev oziroma 23% otrok iz osrednje
Slovenije in le 2 u¢enca (3%) iz slovenske Istre.

Tistim u¢encem, ki so menili, da bi lahko v njihovem kraju uspevala oljka, smo
zastavili dodatno vprasanje: “Zakaj misli§, da bi oljka lahko uspevala v tvojem
kraju?”

Od 8 uéencev iz osrednje Slovenije, ki je trdilo, da bi oljka lahko uspevala v
kraju, kjer Zivijo, je le en u¢enec odgovor podkrepil z utemeljitvijo, da imajo dobro
zemljo, sedem udencev (88%) pa odgovora ni utemeljilo.

Po pri¢akovanjih je ve¢ina u¢encev iz slovenske Istre (92%) napisala, dabi oljka
lahko uspevala v kraju, kjer Zivijo. To trditev je utemeljilo 69% ucencev, 31% pa
odgovora ni razlozilo. Ceprav uéenci skoraj vsak dan vidijo oljke in zato tudi vedo,
da rastejo v njihovi bliZini, pa ne povezujejo rasti rastlin z nezivimi dejavniki, ki so
potrebni za uspesno rast. Polovica u€encev iz slovenske Istre trdi, da oljka lahko
uspeva v njihovih krajih, ker imajo toplo podnebje. 16% udencev je navedlo, da bi
lahko pri njih uspevala oljka, ker imajo doma njive.
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Ceprav 64% udencev iz osrednje Slovenije ve, da oljka ne more uspevati v
krajih, Kjer Zivijo, tega ni znalo utemeljiti kar 62%. Eden od razlogov, ki ga je
navedlo 33% ulencev, so nizke temperature, ki onemogocajo rast oljke v osrednji
Sloveniji. Dva uéenca (5%) iz osrednje Slovenije in vsi trije (100%) iz slovenske
Istre, ki so pri prej$njem vprasanju odgovorili, da oljka pri njih ne raste, so napisali,
da oljka v njihovem okolju ne more uspevati, ker Zivijo v mestu.

Z naslednjim vpraSanjem smo Zeleli izvedeti, ¢e uéenci vedo, da v Sloveniji
rastejo oljke. Rezultati odgovorov so potrdili naga predvidevanja, da ve¢ uéencev
iz slovenske Istre (98%) kot iz osrednje Slovenije (69%) ve, da oljke rastejo v
Sloveniji. Le pet ufencev (4 iz osrednje Slovenije in 1 iz slovenske Istre) je
odgovorilo, da oljke ne uspevajo v Sloveniji. Cetrtina uéencev iz osrednje Slovenije
pa na vpraSanje ni znala odgovoriti.

Odgovori zopet potrjujejo, da uéenci, ki ne Zivijo v sredozemskem okolju,
nimajo dovolj izkuSenj o rasti§¢ih oljke, éeprav so o njih Ze sli$ali v $oli, doma ali
brali vknjigah. Verjetno tudi ne povezujejo, da razli¢ne rastline uspevajo vrazli¢nih
pogojih in so prilagojene na razlicne razmere. Oljko povezujejo s sredozemskim
podnebjem, pri tem pa pozabljajo ali ne vedo, da je tudi del Slovenije pod vplivom
sredozemskega podnebja.

Tisti ucenci, ki so odgovorili, da v Sloveniji rastejo oljke, so svoje trditve
utemeljili z navajanjem, kje v Sloveniji rastejo oljke.

Najvec uéencev misli, da oljka raste na Primorskem (36% uéencev iz osrednje
Slovenije in 39% udencev iz slovenske Istre). Po pric¢akovanjih je 24% ucencev iz
slovenske Istre napisalo, da oljka uspeva v koprskem Primorju, medtem ko iz
osrednje Slovenije tega obmocja ni nihée navedel. Tretjina ucencev (33%) iz
osrednje Slovenije meni, da so rasti§c¢a oljk v Sloveniji ob morju, medtem ko sta ta
odgovor podala le dva u¢enca iz slovenske Istre.

Nekaj u¢encev je napisalo, da oljke uspevajo po vsej Sloveniji (11% jih je iz
slovenske Istre in 2% iz osrednje Slovenije).

Tako se tretjina u¢encev, tako tistih iz slovenske Istre kot iz osrednje Slovenije,
ne zaveda, da sredozemske rastline ne morejo uspevati v notranjosti Slovenije, kjer
so ostrejse zime.

Presenetljivi so odgovori, ki smo jih uvrstili pod “drugo”. U¢enci so kot rastisca
oljk navajali: Prekmurje, Gorenjska, jezera, odprta in zaprta pobodja.

Odgovori dokazujejo, da so bili uéenci iz slovenske Istre pri opredelitvi po-
drodja rasti oljke natan¢nejsi kot uéenci iz osrednje Slovenije.

Z naslednjim vprasanjem smo Zeleli izvedeti, ali u¢enci vedo, da oljki pozimi
listi ne odpadejo, tako kot listavcem v notranjosti Slovenije. Predvidevali smo, da
veé kot 70% udencev iz slovenske Istre ve, da listi z oljke jeseni ne odpadejo in da
tako misli 30% ucencev iz osrednje Slovenije. Podatki v tabeli potrjujejo naSe
predvidevanje, saj veéina u€encev iz slovenske Istre (89%) meni, da listi z oljke
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jeseni ne odpadejo, medtem ko je teh v osredniji Sloveniji le 29%. Kar 56% ucencev
iz osrednje Slovenije na ta odgovor ni znalo odgovoriti, v slovenski Istri pa le 8%.
Dva ucenca iz slovenske Istre sta napisala, da oljka jeseni odvrze liste, v osrednji
Sloveniji pa je imelo tako mnenje kar 15% uéencev.

Ucenci, ki so na prejs$nje vprasanje odgovorili z ne, so svoje odgovore na
vprasanja, zakaj listi z oljke jeseni ne odpadejo, utemeljili z naslednjimi trditvami:
da je oljka posebna vrsta drevesa, ker ne zmrzne, ker je vedno zeleno drevo in brez
odgovora. Vec kot polovica u¢encev (56%) iz osrednje Slovenije in 18% iz slo-
venske Istre ve, da listi z oljke ne odpadejo vsako leto, ne zna pa razloziti, zakaj je
temu tako.

Vecina ucencev iz slovenske Istre (73%) pozna oljko kot vedno zeleno drevo,
zimzeleno drevo. Po mnenju otrok iz slovenske Istre je omenjena trditev razlog, da
lahko liste na oljki najdemo skozi vse leto. V osrednji Sloveniji pa tega dejstva ni
omenil nih¢e. 17% teh otrok je menilo, da je oljka posebna vrsta drevesa in zato
ostane olistana skozi vse leto. Slednjo razlago so podali $tirje uéenci (7%) iz
slovenske Istre.

Vet kot polovica uéencev iz osrednje Slovenije (56% ) je znala utemeljiti, zakaj
listi oljke ne odpadejo. Uéenci, ki Zivijo v notranjosti Slovenije, nimajo izku$en;j o
mediteranskih rastlinah in zivijo v okolju, kjer ve¢ini listavcev jeseni listi odpadejo.
Vetina jih ne ve, zakaj jeseni listavci, ki rastejo v ostrej$ih podnebnih pogojih,
odvrzejo liste. Tiucenci tudi niso nikoli omenili besede vedno zeleno (zimzeleno)
drevo, kot so to njihovi vrstniki iz slovenske Istre (73%). Veliko manjsi odstotek
(18%) u¢encev iz slovenske Istre ni vedel odgovora na to vpraSanje. Nekaj uéencev
je menilo, da oljka ne zmrzne, pod “drugo” pa smo podali mnenji dveh ucencev iz
osrednje Slovenije, ki sta zapisala, da ima oljka iglice in zato ne izgubi listov.

Na vpraSanje, kako se imenuje plod oljke, smo dobili samo dva mozZna odgovo-
ra: oljka ali oliva. Nekaj otrok ni vedelo odgovora.

Rezultati potrjujejo nasa predvidevanja, saj uéenci iz slovenske Istre dobro
vedo, kako imenujemo plod oljke. Le 2 u¢enca (3%) nista znala poimenovati ploda,
takSnih ucencev iz osrednje Slovenije pa je kar 47%. NajveC je odgovorov, da se
plod imenuje oliva (51% ucencev iz osrednje Slovenije in 43% iz slovenske Istre),
kar 54% iz slovenske Istre pa jih meni, da plod oljke imenujemo oljka. Tako namre¢
pravijo plodu oljke vsi prebivalci slovenske Istre. Tudi Slovar slovenskega knjiznega
jezika dovoljuje, da lahko za plod uporabljamo obe imeni.

Z vprasanjem, kak3ne barve je plod oljke, smo ugotovili, da ve€ina ucencev
(91% iz osrednje Slovenije in 85% iz slovenske Istre) pozna olive zelene barve. Da
je oliva temno vijoli¢na, je napisalo 6% udencev iz osrednje Slovenije in 12% iz
slovenske Istre. Nekaj uéencev (1 iz osrednje Slovenije in 2 iz slovenske Istre) pa
je omenilo olivo &rne barve.

Takou¢encivedo, daimamo ved razli¢nih sort oliv, ki se lo&ijo po barvi, velikosti
in obliki.
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Najveé udencev je na vprasanje, kaj pridobivamo iz plodov oljke, odgovorilo,
da iz oliv pridobivamo olje. Le trije uéenci (2 iz osrednje Slovenije in 1 iz slovenske
Istre) navajajo, da pridobivamo olive — verjetno so mislili na vloZene. U&enec iz
osrednje Slovenije, ki je v anketnem vprasalniku izpolnil le-to vprasanje, pa je
napisal, da iz oliv pridobivamo sok. Verjetno je imel v mislih sok, kot ga pridobiva-
mo iz sadja, ali pa celo olje. Na to vpra$anje ni odgovorilo 28% uéencev iz osrednje
Slovenije in 6% iz slovenske Istre. Ni presenetljivo, da je vecina ucencev iz slo-
venske Istre vedela, kaj pridobivamo iz plodov oljke, saj Zivijov okolju, kjer marsikje
izdelujejo olje in so to videli v Zivo, nekateri pa celo obiskujejo oljkarski krozek.
Ugotovimo lahko, da je iz osrednje Slovenije vec tistih otrok, ki vedo, kaj pridobi-
vamo iz olj¢nih plodov, manj pa jih zna plod oljke tudi poimenovati.

Rezultati odgovorov ucencev iz osrednje Slovenije na vpraSanje, ob katerem
prazniku uporabljamo oljéno vejico, so bili presenetljivi. Le trije u€enci poznajo
rabo oljéne vejice na cvetno nedeljo. Predpostavljali smo namrec, da je enak delez
ucenceyv iz osrednje Slovenije in slovenske Istre, ki ve, da oljéno vejico uporabljamo
na cvetno oziroma oljéno nedeljo. Iz rezultatov je razvidno, da mnogo ve€ ucencev
iz slovenske Istre ve (97%), kdaj uporabljamo olj¢no vejico. Samo dva u¢enca na
vpraSanje nista odgovorila. Iz osrednje Slovenije pa kar 71% uéencev ni vedelo
odgovora, 11% jih meni, da olj¢no vejico uporabljamo za bozi¢, 13% pa za veliko
no¢. Razlogov, zakaj ucenci iz osrednje Slovenije niso povezali oljéne vejice s
praznikom, je lahko ve¢:

O gre za drugacne obicaje in otroci ob prazniku nosijo butare, v katerih
je vpleteno drugo zelenje in ne oljka,

O ne poznajo imena drevesa, s katerega je bila vejica,

O vejice niso dosegljive v manjiih slovenskih krajih in jih zato nimajo za
praznik.

Rezultati odgovorov na vpra$anje: “Ali misli§, da so oljko poznali Ze pred veé
kot tisoc leti?” so pokazali, da 90% uéencev iz slovenske Istre misli, da so oljko
poznali ze pred veé kot tiso¢ leti, v to pa je preprifanih le 46% uéencev iz osrednje
Slovenije. Cetrtina uéencev iz osrednje Slovenije in le 8% iz slovenske Istre je
navedlo, da oljke takrat §e niso poznali. Na to vprasanje ni odgovorilo 29% udencev
iz osrednje Slovenije in le en (2%) iz slovenske Istre.

4. Zakljucek

Rezultati nase raziskave so pokazali, da u¢enci iz slovenske Istre poznajo oljko
in njen gospodarski pomen bolje kot u€enci iz osrednje Slovenije, saj raste oljka v
njihovem kraju in se z njo srecajo vsak dan. Edino udenci iz slovenske Istre so
omenjali oljko kot vedno zeleno drevo.
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Najslab$e predstave uéencev, tako tistih iz slovenske Istre kot tistih iz osrednje
Slovenije, pa so se pokazale v vprasanju, kje v Sloveniji rastejo oljke. Otroci nimajo
izoblikovane predstave, da zaradi razli¢nih podnebnih razmer rastejo v razli¢nih
okoljih razli¢ne rastline. Zato bi morali v uébenikih in pri pouku dati ve&ji poudarek
na razli¢na Zivljenjska okolja in uéence spodbujati k razmisljanju : Kateri so nezivi
dejavniki, ki vplivajo na organizme, in zakaj Zivijo v razli¢nih okoljih razli¢ne zivali
in rastline? Kaj bi se zgodilo, &e bi posadili oljko v osrednji Sloveniji? Zakaj jeseni
nekaterim listavcem odpadejo listi, nekaterim pa ne? Kaksni so listi pri rastlinah,
ki listov jeseni ne odvrzejo, v primerjavi z listirastlin, kijih odvrZejo? Zakaj nekatere
Zivali zimo prespijo, nekatere se odselijo, nekatere pa ne? Kako se organizmi
prilagajajo na spreminjajoce se okolje? Vse to bi morali pri pouku bolj poudarjati,
da bi u€enci spoznali raznolikosti in jih skusali tudi razloziti. Uéence bi morali bolj
usmerjati v samostojno opazovanje in iskanje podobnosti in razlik med organizmi
ter jih povezovati z okoljem, v katerem Zivijo.

Prav pri spoznavanje oljke lahko uéenci spoznajo prilagoditve, ki omogo¢ajo
preZivetje v bolj suhem in vroéem okolju. Oljko lahko obravnavamo ne samo pri
pouku biologije, ampak tudi zgodovine, geografije, slovens¢ine, gospodinjstva in
pri obravnavanju ljudskih in verskih obiajev. Ugenci se seznanijo z gospodarskim
pomenom oljke, kot tudi z zdravilnimi uéinki olja in oliv. Kadar gredo udenci na
letovanje na morje ali imajo naravoslovni dan, jim poleg spoznavanja morskih
organizmov omogoc¢imo tudi spoznavanje sredozemskih rastlin, med katerimi je
oljka ena najstarej$ih gojenih rastlin, z bogato zgodovino in tradicijo.
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POVZETEK - Sestavek prikazuje nove metode
ucenja na primeru Studije Ljubljane. Namen upo-
rabe novih metod ulenja je uvajanje ucencev v sa-
mostojno ucenje ob mnoZici informacij, ki jih prede-
lajo v zakljucke.
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DESCRIPTORS: research learning, experiential
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ABSTRACT - The article treats new methods of
learning based on a case study of the city of Ljubljana.
Through using these new methods students can ac-
quire a lot of information and produce their own
reports.

1. Uvod

V raziskavi sem delala z inovativnimi metodami, ki slone na Kolbovem koncep-
tu. Izbrala sem raziskovalno ucenje, izkustveno ucenje in projektno delo. Omen-
jene inovativne metode sem izvajala na primerih (Studija primera).

Raziskovalno uéenje raziskuje kvaliteto situacij, procesov. Uporablja kvalita-
tivne raziskovalne tehnike, kot sta opazovanje, intervju. Raziskovalec je kljuni
instrument raziskave, osredotoc¢a se na manjse probleme in je usmerjen v induktiv-
no analizo podatkov (Sagadin, 1991).

Izkustveno ucenje temelji na izkus$nji, je pa integriran proces (Walter, 1981),
kjer je poleg izku$nje vazno zbiranje podatkov, analiza in povezava podatkov.

Gre za integracijo izku$nje s samostojnim delom. Na izkustvu temelji projektno
delo, za katerega je znadilna konkretnost tematike ter usmerjena in nacrtovana
aktivnost. Projektno delo zdruzuje elemente direktnega uliteljevega vodenja u¢ne-
gaprocesa in elemente samostojnega dela. Te¢e po dolo¢enem redu k postavljenim
ciljem.

Navedene metode se odvijajo oziroma jih realiziramo ob doloceni Studiji
primera. Studija primera podrobno analizira in predstavi posamezen primer. O
primeru zato zberemo potrebne podatke, jih analiziramo in napi§emo poro¢ilo. Pri
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vseh metodah so rezultati u¢encevega dela usmerjeni v produktne cilje, to so
porod¢ila, naloge, posterji.

Bistvo novega nacina dela je samostojno delo u¢encev kot najvi§ja kvaliteta
ucnega dela. S samostojnim delom udenec aplicira teoreti¢na spoznanja in od
abstraktnega misljenja prehaja h konkretnim nalogam, ker je $ele to samostojno in
ustvarjalno delo. Sodobni pouk zahteva ustvarjalno delo. Vsako samostojno delo
je usmerjeno k doloé¢enemu cilju, to je k rezultatu, ki ga predstavlja uéenéevo
porocilo, naloga, poster ipd.

Inovativno ulenje, ki temelji na Stevilnih novih metodah, je v nasprotju s
tradicionalnim, je v prihodnost usmerjeno ucenje. Sestavini tega u¢enja sta antici-
pacija in participacija, kar pomeni, da ufenci aktivirajo svojo ustvarjalnost in
aktivno sodelujejo. Raziskovalno in izkustveno ucenje ter projektno delo vkljuuje-
jo navedene znacilnosti.

2. Geografija in nove metode

Na prehod s klasi¢nih na nove metode dela je treba uéence pripraviti. RazloZiti
jim moramo nacin dela, torej faze, po katerih tece pouk. Razli¢ni avtorji ponujajo
razli¢ne sheme za izvajanje izkustvenega ucenja (Walter, 1981), raziskovalnega
ucenja (Sagadin, 1991), projektnega dela (Frey, 1979) in Studije primera (Sagadin,
1991). Ce povzamemo njihove misli, lahko re¢emo, da si sledijo v ve¢ fazah. Uvodna
faza pomeni pripravo na uéenje. Uéence seznanimo s postopki obravnave. Faza
nadrtovanja pomeni sestavo nadrta, ki se izvaja v fazi analize. Gre za fazo aktivnosti,
ki predstavlja osrednje delo. V fazi povzetka skupine predstavijo svoje izsledke in
jih povezejo s prej$njimi znanji v celoto. Ob zakljucku ugotovijo, kako je bilo delo
uc¢inkovito in kak3na je moznost uporabe na novih primerih.

Omenjene faze so pri pouku izvedljive. Odvisno je od snovi, Sirine obdelave,
mozZnosti za izvedbo, od znanja uCencev. Mozno jih je izpeljati pri pouku, v
kombinaciji pri pouku in na terenu ali samo na terenu (raziskovalne naloge).

Geografija je z opazovanjem v okolju in raziskovanjem v njem tesno povezana.
Direktno opazovanje je zaetek geografskega proucevanja v prostoru in s tem tudi
pridobivanje izkuSen;j o okolju. Znanje, ki ga u¢enci tako pridobe, sloni na izkustvu.
Raziskovanje pomeni za geografijo osnovo dela, saj se pri tem ucenec sreca z
neposrednim okoljem, kjer raziskuje doloceno $tudijo primera. PrikaZe jo poglo-
bljeno in kompleksno po vsebini, spozna pa tudi postopek dela.

Geografsko raziskovanje je torej raziskovalno uéenje in je hkrati tudi izkustve-
no ucenje. Rezultat dela je kompleksen prikaz, skratka projekt, ki ga doseZemo po
potiinovativnega ucenja. Za uéence pomeni tak nacin dela aktiven pristop k snovi,
problemu, pojavu direktno v prostoru ali pa posredno preko knjig, slik. Pomeni
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torej inovativno pot, kjer je ucenec aktiven in njegova aktivnost se odraza na vsaki
etapi njegovega dela.

Prikaz primerov

Primer 1: Ljubljana — kulturne in umetnostne znacinosti
{projektna raziskava po literaturi)

Ugenci Ze imajo doloeno znanje o Ljubljani in na tem sloni $tudij po knjigah.
Ker gre za prouéevanje v razredu, predstavlja raziskovalni proces le simulacijo,
vendar tece po enakem redu.

Shema dela:

O iniciativa: prou¢imo kulturne znamenitosti v Ljubljani;

o skiciranje: izdela se osnutek, dolo¢i se delovno podrogje;
o nacrtovanje: dolodijo se skupine in literatura;
O trajanje: doma in v Soli;
O izvedba: 4 skupine.
Potek:

O udéenci analitiéno predstavijo poglavje iz monografije Ljubljana
(ljubljanske kulturne ustanove, spomeniki); uporabijo tudi Encik-
lopedijo Slovenije;

o udenci pripravijo poro€ilo z analizo slik ob poglavju Ljubljana iz knjige
Zakladi Slovenije in Turisti¢ni vodnik po Sloveniji;

o ob knjigi Gradovi na Slovenskem pripravijo diskusijo o grajskih stav-
bah v Ljubljani;

o dopolnjevalna skupina skusa s pridobljenim znanjem iz interaktivnega
Atlasa Slovenije o Ljubljani 3¢ kaj dodati in razsiriti povedano.

Sklep: Skupine imajo svoje modele predstavitve, to je temel] raziskave. Poro¢ilo
vsebuje strategijo razvoja in ohranjevanja kulturne dedi§¢ine. Ugotovijo, da vsaka
doba daje mestu dolo¢en zgodovinski in umetnostni pecat. Predstavljene rezultate
potrdi delo na terenu.

Primer 2: Ljubljana — prikaz funkcij posameznih mestnih Cetrti
($tudija primera na terenu, raziskovalno in izkustveno ucenje)

Raziskava te¢e v mestu na osnovi metode kartiranja. U¢enci morajo ugotoviti
funkcijo posameznega dela mesta, dolo¢iti tip his, funkcijo posameznih his, dolo€iti
odnos med pozidanimi in nepozidanimi povr$inami, parki, vrtovi. Raziskava omo-
godi poznavanje morfologije in fizionomije mesta ter kontinuiteto do danasnjih dni
ter prepletanje vplivnih con mesta.

Raziskave poteka po etapah, znacilnih za sodobnejse pristope. Studija primera
je Ljubljana, ki jo uenci raziskujejo indirektno po literaturi in na osnovi izkustva
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ter direktno na terenu, kjer si pridobivajo izkustvo in znanje. Njihove ugotovitve
so, da v prostoru obstajajo zakonitosti, o katerih so se uéili pri pouku oziroma jih
nadgrajujejo z nadaljnjim raziskovanjem. Rezultate prikaZejo v poro€ilu in v slikov-
ni obliki (poster).

Primer 3: Ljubljana — prikaz na slikah
Mozni sta dve varianti:
O udenci zbirajo slike in sku$ajo slikovno predstaviti Ljubljano,

O ucenci slikajo po razli¢nih umetnostnih in arhitekturnih delih
Ljubljane in tako ustvarijo samostojno foto-predstavitev mesta.

Razstava ima tri dele: v prvem u¢enci predstavijo Ljubljano na starih razgled-
nicah, v drugem predstavijo Ljubljano, kot jo vidijo razli¢ni umetniki (npr. Jakac),
v tretjem delu u€enci delijo fotografske posnetke na veé skupin: stara Ljubljana,
Grad, Ple¢nikova Ljubljana, novi deli mesta, parki v Ljubljani, spomeniki v Ljublja-
ni, mostovi v Ljubljani. Ucenci Zelijo s tako razstavo prikazati svoje mesto v &m
bolj kompleksni obliki.

Primer 4: Ljubljana ~ raziskovalna naloga

Na podrod&ju Ljubljane so moji u¢enci opravili vrsto raziskovalnih nalog. Teme
so bile: Ljubljanski Zivilski trg, Cvetlicarne v Ljubljani, Prodaja cvetja v Ljubljani,
Trgovine, Specializirane trgovine, Moznosti prirodne rekreacije v Ljubljani, Turi-
zem v Ljubljani (povzetki nalog so v Zborniku raziskovalnih nalog). Vsaka naloga
je bila spremljana tudi s plakatom, ki $e dodatno popestri raziskave o mestu.

Raziskovalna naloga je vrh inovativnega u¢enja. Njen namen je, da uéenec sam
ustvarjalno dela, spoznava probleme in procese, je dominanten pri sestavi, zavzema
svoje stali$¢e do raziskave, kar izrazi v nalogi in tudi na posterju, ki prikaZe njene
glavne dosezke. Vsebine so izbrane po lastni Zelji, u¢enec pride do lastnih za-
kljuckov. Naloge se odvijajo po etapah, zna¢ilnih za projektno delo. Vsaka etapa
pomeni za ucenca dolodeno zahtevnost. Terenske in prakti¢ne aktivnosti se pove-
zujejo z intelektualno aktivnostjo, kar pripomore k doseganju novih ciljev na
raziskovalnem podrogju.

3. Zakljucek

Izbrala sem teme, ki na nov naéin predstavljajo Ljubljano. Pri tem je aktualno
izkustveno ucenje, raziskovalno pa je mozno in potrebno. Izbrano problematiko
smo zato proucevali v povezavi z delom na terenu (direktno raziskovanje) in
Studijem iz knjig (indirektno raziskovanje). U€enci so izdelali ve&jo ali manjso
Studijo primera v projektni obliki. Z navedenimi primeri sem Zelela prikazati

postopno uvajanje u¢encev v raziskovanje in s tem v spoznavanje bliznje in Sirse
okolice mesta.
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Motivacija je pri inovativnih metodah u¢enja precejinja, saj Zeli u¢enec ¢im bolj
predstaviti obravnavano vsebino v besedni in slikovni obliki. Motivacija sloni na
tekmovanju znotraj razreda (referati, posterji) in seveda tudi med razredi (posterji
in raziskovalne naloge). Pridobivanje znanja je vezano na samostojno delo (litera-
tura, teren), zato je obseg vedji, prav tako tudi zahtevnost, uporabnost in trajnost.
Iznajdljivost se kaZe privseh oblikah samostojnega dela in je odvisna od sposobnosti
ucenca in tudi njegove angaZiranosti.

Za ulence so inovativne metode uenja zahtevne. Pri takem delu so uéenci
miselno aktivni in samostojni. MiSljenje, ki se razvija, je kreativno, razvija pa se tudi
geografsko misljenje, saj ucenci ob raziskavah spoznajo in poskuSajo razumeti
soodvisnost v prostoru. Pri inovativnem ucenju zasledimo pri uc¢encih:

O interes,
o prilagodljivost,
O angaziranost glede na sposobnosti.

Raziskovanje in s tem izkustveno uéenje na primeru Ljubljane omogoc¢a uéen-
cem, da se srecajo s problemsko stvarnostjo in si tako pridobe izku$nje, analizirajo
elemente v prostoru, spoznajo medsebojne odvisnosti in se ucijo iskati sintezo med
elementi, torej izdelajo projekt na doloceni $tudiji primera, v tem primeru Lju-
bljane.

Poleg tega si tudi znanja, ki jih Ze imajo, poveZejo, uredijo, osmislijo in
dopolnijo. Znanje tako postane celovito, kar je tudi bistvo novih nacinov dela v
razredu. Pot udenja, prouéevanja in raziskovanja nas vodi od osnovnega zbiranja
gradiva (teoreti¢no in prakti¢no) preko analize do jasne predstave in razumevanja
oz. do logi¢nega zakljucevanja. Nove oblike dela dajejo moznost izobraZevanja
izven Sole.
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POVZETEK -V prispevku avtorica ppredstavija di-
dakti¢ni vzorec mozne obravnave “strpnih” ucnih
vsebin na osnovnosolski stopnji. Pri didaktizaciji svo-
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DESCRIPTORS: tolerance, state, democracy,
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ABSTRACT — The article presents a possible treat-
ment of “tolerant” teaching contents at the primary
level. The teacher must constantly upgrade his/her

Jega vzorca izhaja iz zahteve, da mora ucitelj svojo  open professionalism and strive to improve the
odprio profesionalnost stalno dograjevati ter kako-  quality of his/her teaching.
vostno izbolj$evati tako strokovno kot didakricno.

1. Uvod

Danes so pred uciteljem druZboslovja $tevilni novi izzivi, izzivi strokovne in
druzbene narave. Stalna povzroditeljica izzivnosti za utiteljevo razmisljanje je tudi
vedno nova uéno-ciljna skupina s svojimi vselej unikatnimi zahtevami. Zato se je
(tudi) ucitelj druzboslovja dolzan stalno sooéati s tak$nimi izzivi, jih kakovostno
obvladovati.

Ali denimo drugace: ucitelj druzboslovja mora stalno razmisljati o vpra$anjih:
Kako svoje tipe u¢nih vsebin vedno kar najbolj ustvarjalno didakti¢no oblikovati?
Kako vanje vgrajevati kar najbolj kakovostne u¢no-delovne strategije? Kako
poucevati z vedno novimi, sveZimi pristopi? Kako u&ence kar najbolje intrinsi¢no
motivirati? Kako jih bogatiti z dragocenimi vrednotami pluralisti¢ne druzbe? Kako
jih navajati na nenehno pridobivanje kulture samoizobraZevanja?

Eno izmed dragocenih vrednot danasnje pluralistine druzbe predstavlja tudi
vrednota, imenovana strpnost (toleranca). Prav tej vrednoti bomo namenili iz-
gradnjo pricujocega didakti¢nega vzorca.

Ta vrednota je lahko zelo pomembna osebna vrednota posameznika(ce) ter
tudi vrednota celotne druzbene skupnosti.



122 Pedagoska obzorja (1, 2002)

Tej vrednoti pripisujejo danes velik pomen tudi v Evropi. Tako nemske didak-
tike zaposluje vpraSane, kako oblikovati toleranéno osebnost, ki bo sposobna voditi
racionalni diskurz in sklepati kompromise, ki so zelo pomembni za delovanje
demokrati¢ne druzbe.

Tudi v nadi demokrati¢ni druzbi, ki mora stalno izbolj$evati demokracijo, naj
bi imela pomembno vlogo vrednota, imenovana strpnost.

Zastavimo si pomembno vprasanje: Kako danes v druzbi nasilja, brezosebnih
medsebojnih odnosov, raz¢lovecenosti navajati mlade na strpna ravnanja v komu-
nikaciji in v uporabi njihovih celotnih Zivljenjskih vzorcev?

V pri¢ujoéem didakti¢cnem vzorcu bomo posredovali nekatere delovne smer-
nice, ki jih lahko uporablja u¢itelj druZzboslovja za izvedbo Ze opisanega pedagoske-
ga dela.

Opozoriti tudi velja, da mora biti tudi uitelj sam strpna osebnost. Le takSen
lahko vpliva na svojo uéno-ciljno skupino, ki ji namenja pedagosko delo.

Za oblikovanje didakti¢nega vzorca bomo uporabili kurikularne u¢ne vsebine
osnovnoSolskega predmetnega podrodja etika in druzba. To predmetno podrocje
je v prenovljeni osnovni $oli dobilo ime drzavljanska vzgoja in etika.

Ucne vsebine, njihovo didaktizacijo bomo namenili u¢encem 8. razreda. Te naj,
kot Ze opozorjeno, prispevajo k oblikovanju strpne osebnosti.

Kateri standard znanj naj dosega ucitelj s tako odprto zasnovanim didakti¢nim
vzorcem?

Uctenec naj pobliZze spozna vrednoto, imenovano strpnost, njen zgodovinski
razvoj, sestavine, njene meje.

Naudi naj se prepoznavati strategije strpnega in nestrpnega obnasanja.

Pri tej tematiki naj spozna mozZno uporabo igre vlog. Tudi pri tak§nem didak-
ti¢no-delovnem pristopu si lahko ucenec pridobiva izkuSnje. Po absolviranju teh
u¢nih vsebin naj se u¢enec nadalje naudi spoznavati svoja ¢ustva, vedenja, komu-
nikacijo, ravnanja, ravnanja drugih itd.

Didakti¢ni vzorec dopus¢a mozno intenzivno vzpostavljanje intra ter interko-
relativnih vsebinskih povezav.

S svojimi zamejenimi u¢nimi vsebinami je vzorec usmerjen tudi v doseganje
pojmovne rasti ucecega. Se predvsem s pojmi, kot so: strpnost, demokracija,
odgovornost, svoboda, nadzor, pravi¢nost, konflikt in tako dalje.

Zeleno je torej, da je uéna ura ustvarjalna, participatorna, problemska, didak-
ticno impulzivna. Na nekaterih segmentih kompleksnega pedagoskega procesa je
lahko tudi vgrajevalka virtualnosti.

Vodilni didakti¢ni naéeli v u¢ni uri sta lahko naceli problemskosti ter mnenjske
pluralizacije u¢encev. '
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S svojo vgraditvijo temeljnih smernih elementov je, kot Ze poudarjeno, didak-
ti¢ni vzorec odprte narave, in to zaradi doseganja kar najboljse pedagoske kako-
vosti.

2. Prikaz temeljnih delovnih smernic didakti¢nega vzoreca

Utitelj lahko uvodno didaki¢no stopnjo izvaja z dvema moZnima delovnima
prijemoma.

Lahko tako, da pri ucencih vzbudi aktivnost s posredovanjem njihovega oseb-
nega komentarja danes tako aktualnega rekla “Vsi druga¢ni — vsi enakopravni”.
Ucenci naj utemeljijo, zakaj je danes to reklo tako zelo aktualno, tako v naSem kot
v evropskem druZbenem prostoru. Pri obravnavi te tematike bodo uéenci izpostav-
ljali svoja pluralna mnenja, stali§¢a, vrednostne poglede.

Ali pa tako, da udenci narede opis bistvenih kakovostnih znacilnosti strpne
osebnosti, njenih komunikacij, obnaSanj, reagiranj, vedenjskih ter sploh Zivljenjskih
vzorcev, opi$ejo naj tudi tak$ne znacdilnosti nestrpne osebnosti ter naredijo primer-
javo opisanih znacilnosti.

Zazeleno je, da uenci implementirajo bistveno spoznanje. To je — sodobni
evropski ¢lovek, ¢lovek tretjega tisocletja, naj bi bil strpna osebnost. S taksno svojo
osebnostjo lahko prispeva k nadaljnjemu uresni¢evanju novih oblik demokracije.

Namre¢, obravnava “strpnih” u¢nih vsebin naj bi tudi pri u¢encu prispevala k
oblikovanju njegovega ustvarjalnega drZzavotvornega odnosa.

Pri nadaljnjem poteku pedagoskega procesa lahko ucitelj Se natanéneje stro-
kovno opredeli, kaj je to strpnost, katere so njene sestavine. Se posebej naj opozori
na tako imenovani “prag strpnosti”. Kaj ta pomeni? Dolodena osebnost je namreé
lahko do druge osebnosti in sploh do vseh ljudi zelo strpna. Le — ti pa so lahko do
nje skrajno nestrpni. Skratka, tudi strpnost ima svoje meje (omejitve).

Seveda se zastavlja vprasanje, do kam lahko sega v dolo€eni ¢ustveno zelo vroci
situaciji prag strpnosti. V tem kontekstu je moZno zastaviti vprasanja: Koliko smo
strpni do ljudi, ki pripadajo druga¢nim kulturam? Koliko smo sploh strpni do
drugaénosti? Kako se nafa strpnost izraza v odnosu do otrok, do revnih, bolnih, do
starejsih, do tujcev? :

Zazeleno je, da obravnavane ucne vsebine uditelj tudi podkrepi s kak§nimi
raziskovalnimi ugotovitvami.

Pri obravnavi “strpnih” u¢ni vsebin je moZno vzpostavljati izrazite korelativne
povezave z zgodovino. Ucenci lahko navajajo konkretne zgodovinske primere
pojavov strpnosti ter nestrpnosti.

. Osrednji del u¢ne ure je lahko namenjen uporabi igre vlog. Uditelj lahko izbere
didakti¢ni scenarij neke zelo vroce konfliktne situacije. S scenarijem naj bise uenci
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naucili konkretnega razumevanja pojma strpnosti ter vrednotenja tega pojma.
Namre( pri strpnosti, kot smo Ze omenili, lahko nastopijo problemi, ko je le-ta
konkretizirana z “vro¢imi” Zivljenjskimi vsebinami.

Igra vlog naj zaposli vse u€ence v razredu. Predstavlja naj zelo aktivno zaposli-
tev vseh udencev v razredu. Ucenci, ki niso igralci vlog, so lahko zelo aktivni
opazovalci igrane situacije. Tako lahko uéitelj z uporabo taksnega didakti¢no-de-
lovnega prijema pri uencih razvija tudi njihovo ¢ustveno inteligenco. Skratka,
takSen didakti¢no-delovni prijem lahko prispeva h kultivaciji, socializaciji ¢ustev
ucenca.

V didaktiCnem scenariju se u€enec seznanja s strategijami tolerantnega in
netolerantnega ravnanja.

Po igrani situaciji sledi vsebinska in didakti¢na analiza nau¢enega. Katera zelo
pomembna, tako vsebinska kot didakti¢na, spoznanja so si u¢enci pridobili ob
uporabi tak$nega pedagoskega prijema?

V sklepnem delu u¢ne ure je znova smiselno izpostaviti bistvene edukativne
udinke uéne ure. Uditelj lahko izpostavi pravilo, ki velja za vsa verstva in tudi za
vsakega ¢loveka. To se glasi: “Inkar hocete, da bi ljudje storili vam, storite vi njim.”

Ucitelj tudi lahko posreduje uencem nekaj ustvarjalnih domacih nalog, in
sicer:

o Ucenci se lahko odslej lotevajo spremljave internetnih informacij kategorij, kot
so: strpnost, demokracija, ¢lovekove pravice, aktivno drzavljanstvo, svoboda.

o Ucenci se tudi lahko kolektivno lotijo izdelave projektov z naslovoma “Strpnost
do drugacnosti”, “Vrednote veckulturnosti”.

Pri projektih naj ucenci dosegajo visoko kakovost dela. Zazeleno je tudi, da
projektno uéno delo temelji na internetni podpori. Tako zasnovano projektno u¢no
delo je lahko pomembno za celotno $olo, za “nego” njene kakovostne delovne
kulture.

3. Zakljucek

Na$ namen je bil predstaviti moZno problemsko, ustvarjalno, participatorno
didaktizacijo “strpnih” u¢nih vsebin. Observatorji vsebin so lahko osnovno3olci. Pri
predstavitvi tematike smo izhajali iz evropske zahteve, da se je tudi ucitelj druzbos-
lovja dolZan stalno profesionalno dograjevati. Dograjevati tako strokovno kot
didakti¢no.
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POVZETEK- Od uciteljev se dandanes veliko prica-
kuje. Mnogi kritizirajo Sole, da ne nudijo znanja, ki
bi ucencem kasneje koristilo. Ucitelji bi naj bili krivi
tudi za nekulturno vedenje dijakov, naj ne bi znali
motivirati dijakov za delo in e kaj. Vsekakor pa so
moznosti za uspeh bistveno vedje, e smo dobro pri-
pravijeni. Pri tem so nam v pomo¢ razli¢ni seminargi,
na katerih nas vzpodbudijo tudi k drugainemu na-
¢inu razmisljanja, analiziranja, debatiranja. V pri-
spevku predstavijam modemejSe nacine dela na se-
minarjih, ki sem se jih sama udeleZila.

Professional paper
UDC 371.13/16
DESCRIPTORS: seminar, in-service training, mentor

ABSTRACT - Nowadays a lot is expected of teachers
and schools are being criticised for not providing the
knowledge students will need later on. The teachers
are also considered to be responsible for students’
inappropriate behaviour and incapable of motivating
them for work. If, on the other hand, teachers are
really well-prepared, the possibilities of success are
higher. Various seminars can encourage us o start
thinking differently, to analyse and discuss about
things. The article presents modern teaching ap-
proaches that one meets at these serminars.

September ni samo zacetek novega $olskega leta, pa¢ pa pomeni tudi mrzli¢no

iskanje vsakoletnega Kataloga izobrazevanja za ucitelje. Prvi problem, s katerim se
srec¢ujemo uditelji oz. profesorji, je premajhno Stevilo teh katalogov, ki pridejo na
posamezno $0lo. Na dolo¢ene seminarje se je namrec treba prijaviti Ze septembra,
Ceprav se izpeljejo Sele nekaj mesecev kasneje.

Med drugim ucitelji opazamo, da se nekateri seminarji ponavljajo iz leta v leto,
medtem ko nekih novih ponudb s tega podroéja prakti¢no ni. Zeleli bi si torej vejo
ponudbo, ki bi se vsako leto izbolj$evala oz. se $irila.

Drugi problem, ki $e bolj izstopa, pa je seveda Stevilo dni, ki jih lahko posamez-
nik uporabi za izobraZevanje v enem letu. Uditeljem je tako namenjeno le pet dni
naleto, kar se vedini zdi premalo, da bilahko sledili novim dogajanjem, smernicam,
ki jih s seboj prinasa cas. ,

S tem problemom pa je povezana tudi cena seminarjev, ki se ravnateljem
navadno zdi previsoka, saj vemo, da je finan¢nih sredstev na $olah vedno premalo.

Seveda pa ne bomo kritizirali samo nacina izobrazevanja uditeljev. Je tudi
precej stvari, ki so vredne pohvale. Najve¢ si zasluZijo tisti organizatorji oz. vodje
seminarjev, ki vedo, da dvo - ali ve¢dnevno suhoparno predavanje ne zadovoljuje
ve€ uditeljev, ki si Zelimo novih, modernejsih pristopov in ve¢ diskusij, praktiénih
vaj.
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Zelimo si:
O spoznati nekaj novega, dobiti nova znanja,
0O zaradi pridobljenega znanja bolje, laZje delati v razredu,
O dobiti dobro podlago za nadaljnje izobraZevanje.

Zelo zanimivi so nadaljevalni seminarji, ki se tudi vsebinsko nadgrajujejo. To
pomeni, da poteka v enem Solskem letu dvodnevni seminar, ki se naslednje leto
podaljSa v tridnevnega in kasneje $¢ mogole v veldnevni seminar na isto oz.
sorodno temo. Tako uéitelji lahko sproti spremljamo novosti z dolo¢enega strokov-
nega podrocja. Navadno je na tak$nih seminarjih ve¢ razliénih predavateljev, ki
prihajajo iz prakse in tudi z univerz. Naloga predavateljev je v glavnem ta, da
vzpodbudijo poslusalce k razmisljanju, analiziranju, debatiranju. Precej je tudi t. i.
delavnic, kjer ucitelji sami posku$amo izpopolnjevati svoje znanje oz. razliCne
pristope do dijakov.

Da pa na seminarju res spoznamo nekaj novega, dobimo nova znanja, dobro
podlago za nadaljnje seminarje, moramo imeti tudi stike z dijaki. Sama sem bila ze
veckrat udeleZenka seminarjev, kjer smo dejansko uditelji delali “z ramo ob rami”
z dijaki. Najprej so nam udenci predstavili svoje aktivnosti, nato je sledilo skupno
projektno delo v uéilnici. V konkretnem primeru je §lo za metodo uéenja ob delu,
ki jo poznajo v svetu Ze precej dolgo pod izrazom “learning by doing”.

Priporo¢ljivo bi bilo, da bi na vseh seminarjih za uéitelje uporabljali to metodo
ucenja ob delu. Z njo postane uditelj:

= bolj pripravljen poslusati vsak predlog,

o prijaznejsi do dijakov tudi ob napakah, ki se pri delu pojavljajo,

0O interdisciplinarno usmerjen (znanje racunalni$tva, tujih jezikov, ...)
0 zna bolje motivirati dijake, jih vzpodbujati in pohvaliti.

Na nadaljevalnih ve¢dnevnih seminarjih je dogajanje zelo pestro tudi zaradi
kratkih ekskurzij, kijih pripravi organizator. Imam lepe spomine s kratke ekskurzije
na Posto v Mariboru in z obiska uéne firme v sosednji Avstriji.

V zakljuénem delu uspes$no vodenega seminarja bi naj sledila tudi evalvacija
le-tega. To pomeni, da si postavimo naslednja vpraganja in posku$amo na njih tudi
odkrito odgovoriti:

O kaj sem vedela Ze prej,
O kaj je bilo zanimivega,
0 kaj sem pridobila,
kaj predlagam,
O kaj bom uporabila pri svojem delu v bodode.

Sama verjamem, da so seminarji samo en nacin izobraZevanja ucitelja. Resnica

je, da se u¢enje odvija predvsem na delovnem mestu; za uditelja torej med udenci.

oo
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Tipiéni primer za takno obliko udenja so seminarske, pa tudi raziskovalne
naloge, kijih pidejo dijaki. Vsi skupaj, dijakiin mentorji raziskujemo nova podrodja,
pridobivamo nova znanja in se dejansko uéimo eden od drugega.

Tudi uéitelj ima namre€ pravico redi, da nedesa ne zna. Tudi on se lahko uéi ob
konkretnem delu, tako kot udenci.

Vloga mentorja je pri teh nalogah zelo pomembna, saj:

0 sodeluje pri izbiri raziskovalne metode in tehnik, postopkov in
sredstev,

0O zagotavlja potrebno raziskovalno in racunalnisko opremo,

o skrbi za individualizacijo vsakega mladega raziskovalca.

Vsaka naloga mentorja obogati, mu §iri obzorje in ga 8e bolj naudi delati z
mladimi.

Mentor naj bi torej imel poleg strokovnega znanja, ki se nanasa na njegovo
podrodje, tudi znanje s podrocja organizacije, vodenja, timskega dela, motivacije.
Zavse te naloge pa se lahko dodatno usposobi le na seminarjih, kjer nisuhoparmnih
predavateljev in kjer se dejansko uimo ob delu.
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POVZETEK - Gibanje je za cloveka zelo pomemb-
no, zlasti za otroke v pred¥olskem obdobju. Med
gibalnimipotrebamiprednjadita hoja in tek. Avtorica
poroéa o rezultatih merjenja srénega utripa po teku
in ugotavija razlike med decki in dekdicami.

Professional paper
UDC 3723

DESCRIPTORS: pre-school education, kindergar-
ten, physical activity, walking, running

ABSTRACT — For a human being movement is ex-
remely important, even more 50 for the children in the
pre-school period. The predominant needs for move-
ment are walking and running. The author presents the
results of measuring heart beat following the activity of
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Solskem centru Piuf.
Naslov: Borovei 37, 2281 Markovci, SLO; Telefon: +386 2 755 50 91

running and establishes differences between bays and
girls.

Gibanje je osnova za ves otrokov razvoj. Otroku je Zelja po gibanju prirojena
in je ne smemo preved ovirati, Narava sama sili otroka, da tege, skade, pleza, skratka
uporablja za gibanje vse moznosti, ki mu jih narckuje narava v vsej razvojni dobi.

Pomanjkanje gibanja je lahko vzrok za razne fizi¢ne in psihi¢ne motnje. Tega,
kar zamudi otrok v pred$olski dobi, ne more nadomestiti nikoli ved, kajti znano jc,
daje med 5. in 8. letom “zlata” doba motoriénega ufenja. Pri gibanju se krepijo vsi
organi in otrokovo telo. Otrok, ki se dovolj giblje, je zdrav in lepo razvit. Otrok, ki
pa se ne giblje dovolj, po¢asi misli in zato vsako stvar podasi razume. Pri gibalni
vzgoji lahko vplivamo na otrokov znadaj. Tu se navadi: poStenosti, samostojnosti,
tovari§tva in socutja.

Otroku moramo omogoditi, da tede in skale na svezem zraku, da se plazi, plean,
preizkuda svojo mod, se vadiv ravnoteZju, se igra z vistniki, se meri z njimi v hitrost|
in v raznih spretnostih. Omogociti mu moramo, da se sprehaja, spoznavi okolivo
in Zivljenje v njej, plava in smuéa.

Hoja in tek sta dve osnovni vrsti gibanja. Zelo vaZno je, da se otrok v predioiikl
dobi izpopolnjuje v raznih oblikah hoje in teka ter tako pridobiva dolotene sprel:
nosti, hitrost, ravnoteZje. Pri teh dinami¢nih vajah krepi otrok misicje nog, (PupH,
delno tudi ramenskega obro€a, utrjujejo se tudi nozni sklepi, zlasti skodni shilep:

Hoja in e posebno tek izdatno vplivata na delo notranjili orpinnoy, kvl abiok
dihanje in prebavila. Razvija se tudi ravnoteZje, smisel za oricnincijo v prasiei,

‘
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spretnost za povezavo z drugimi gibi, razvija se tudi smisel za ritem, e vaje
spremljamo s petjem oz. z glasbo.

Med gibalnimi potrebami so zelo pomembni dalj$i, ve¢minutni teki.

V razvoju mlaj$ega otroka imajo pomembno vlogo telesne aktivnosti, ki razvi-
jajo splo$no aerobno vzdrzljivost. To si otrok razvija ob dnevno relativno velikem
obsegu dinamiénih telesnih aktivnosti, $e zlasti v obliki tekalnih iger.

Zdravnik in trener Van Aaken pravi, da lahko 3-4-letni otroci preteCejo v
dnevni igri do 6 km; 5-6-letni pa tudi do 10 km. Poudarja, da ga ne zanima kako
hitro otroci te¢ejo, ampak kako dolgo tecejo.

Acrobne dinami¢ne aktivnosti, ki jih otroci izvajajo od septembra do decembra
v naravi, v vseh klimatskih razmerah, so ponavadi preventivno sredstvo proti
respiratornim obolenjem mlaj§ih otrok, hkrati pa tudi sredstvo, ki varuje pred
kardiovaskularnimi obolenji Ze v otro$ki dobi.

Dvorakova in Rajtmajer ugotavljata, da Ze mlaj$im otrokom (do 7 let) 12- in
veéminutni tek ne predstavlja vedjih teZav. Proucevanje tekalnih sposobnosti otrok
do starosti 6,5 let je na vecjih skupinah in z vecjim $tevilom merskih instrumentov
(tekov) opravil Rajtmajer 1995. leta, ko je testiral 295 otrok obeh spolov z istimi
instrumenti kot Dvorakova.

Decki so pretekli 1000 m v povpreénem ¢asu 7,31 minut, deklice pav 7,38 minut,
kar je 7 sekund pocasneje od deckov.

Utrip v mirovanju zna$a za vzorec 295-tih otrok 96,4 utripov/minuto, pri deckih
je 93,1 utripov/minuto, pri deklicah pa 99,6 utripov/minuto. Deklice imajo v miro-
vanju za 6,5% vigji utrip od deckov.

Pri teku na 1000 m je utrip pri deklicah narasel minimalno na 167, maksimalno
na 219 utripov/minuto, aritmeti¢na sredina zna$a 200 utripov na minuto.

Pri teku na 1000 m je utrip pri de¢kih narasel minimalno na 184, maksimalno
na 215 utripov/minuto.

Kinetika utripa med tekom do 1000 m kaze, da so otroci v povpredju 7,5 minut
visoko obremenjeni, zato raziskovalci priporocajo pri vodenju niZje obremenitve z
utripom okrog 175 do 180 utripov/minuto.

V raziskavi, ki sem jo opravila v Vrtcu Kr8ko in v katero sem zajela 15 deCkov
in15 deklic, starih od 5-7 let, sem ugotovila, da so de¢ki 1000 m v povpredju pretekli
v 7,15 minutah, deklice pa so isto razdaljo pretekle v 7,07 minutah, torej so deklice
za 0,31 minut bolj$e od deckov.

Ce primerjam frekvenco srca pri deCkih v mirovanju, znasa le-ta v povprecju 92
utripov/minuto, pri deklicah pa 95 utripov/minuto, torej imajo deklice za 3% visji
utrip od deckov.
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Primerjava povpreénih rezultatov po starosti kaze:

o $tirje 7-letni decki so 1000 m pretekli v 6,95 min. oz. 417 sek., Stiri
deklice iste starosti pa v 6,57 min. oz. 394 sek., torej so bile deklice
hitrejée od deckov za 0,38 min. oz. 23 sek;

O 3tirje 6,5-letni de¢ki so 1000 m pretekli v 7,52 min. oz. 435 sek.; $tiri
deklice iste starosti pa v 6,98 min. oz. 419 sek. (Deklice so bile hitrejse
za 16 sek. oz. 0,27 min.);

o Stirje 6-letni de¢ki so 1000 m pretekli v 7,15 min. oz. 429 sek.; Stiri
deklice iste starosti v 7,67 min. oz. v 460 sek. in so bile za 0,5 min. oz.
31 sek. pocasnejse;

o trije 4-letni decki so 1000 m pretekli v 7,32 min. oz. 439 sek., tri deklice
iste starosti pa v 7,05 min. oz. 432 sek. in so bile za 16 sek. oz. 0,27 min.
hitrejse od deckov.

Pri primerjavi frekvence srca ugotavljam, da se utrip pri 7- letnih otrocih v
mirovanju giblje med 88 in 94 utripi/minuto, povpre¢no pa znasa 90 utripov/minuto.

Pri 6,5-letnih otrocih se pulz giblje med 89 in 96 utripov/minuto, povpre¢no 92
utripov/minuto.

Pri 6-letnih otrocih se pulz giblje med 90 in 100 utripov/minuto, povpreéno pa
znaSa 96 utripov/minuto.

Pri 5-letnih otrocih se pulz giblje med 94 in 102 utripa/minuto, kar v povprecju
zna$a 98 utripov/minuto. .

Pri ogrevanju ni razlik, saj pri vseh otrocih, ne glede na starost, znasa povpre¢no
140 utripov/minuto.

Med tekom imajo deklice v velini primerov visji utrip od deckov:

0 Stiri 7-letne deklice imajo utrip po prete¢enih 1000 m 207 utripov/min.,
Stirje decki iste starosti pa 198 utripov, torej za 9 utripov/minuto manj;

O $tiri 6,5-letne deklice imajo po pretecenih 1000 m utrip 207 utripov/min.,
Stirje enako stari decki pa 199 utripov/minuto, kar je 8 utripov/minuto
manj;

O Stiri 6-letne deklice imajo po preteéenih 1000 m utrip 205 utripov/min.,
Stirje enako stari de¢ki pa 201 utrip/minuto, torej za 4 utripe/minuto
manj;

O tri 5-letne deklice imajo po prete¢enih 1000 m utrip 208 utripov/min.,
Stirje enako stari decki pa 207 utripov/minuto, kar je le 1 utrip manj.

Raziskava je pokazala, da otroci 1000 m pretecejo brez teZav, ¢eprav si odrasli
predstavljamo, da je to zanje prezahtevno. Vsi otroci so se po teku normalno
vkljuili v igro, nih&e ni toZil zaradi boleéin ali utrujenosti. Velika motivacija je bil
pulzometer POLAR, ki so si ga otroci pred tekom ogledali.
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NAVODILA SODELAVCEM

Casopis PEDAGOSKA OBZORJA - DIDACTICA SLOVENICA objavlja clanke, ki so razvrééeni
v naslednje kategorije:

izvirni znanstveni ¢lanek (original scientific paper),
pregledni ¢lanek (review),

referat na znanstvenem posvetovanju (conference paper),
strokovni ¢lanek (professional paper),

porocilo (report).

Kategorijo ¢lanka predlaga avtor, kon¢no presojo pa na osnovi strokovnih recenzij opravi
urednistvo.

Prispevki, ki so objavljeni, so recenzirani. Vsak prispevek pregledajo trije recenzenti, od tega
edeniztujine.

Avtorje prosimo, da pri pripravi znanstvenih in strokovnih prispevkov upostevajo naslednja
navodila:

1.

2.

Prispevke s povzetkom posiljajte na naslov: Pedagodka obzorja, PreSernov trg 3, p.p. 124,
8000 Novo mesto; ali pa na elektronski naslov: info@pedagoska-obzorja.si.

Prispevek s povzetkom priloZite na disketi. Ime datoteke naj bo priimek avtorja (npr.
Furlan.doc) in naj bo jasno oznaceno tudi na nalepki diskete. Prispevek naj bo napisan z
urejevalnikom besedil Word in preveden v ASCII ali TXT obliko.

. Znanstveni in strokovni ¢lanki naj obsegajo do 16 strani, komentarii in recenzije pa do 5

strani formata A4.

. Vsak prispevek naj ima na posebnem listu naslovno stran, ki vsebuje ime in priimek

avtorja, njegov naslov, naslov prispevka, akademski in strokovni naziv, naslov ustanove,
kier je zaposlen, elektronski naslov (E-mail), Stevilko Ziro racuna, EMSO in davéno Stevilko.

. Znanstveni in strokovni prispevki morajo imeti povzetek v slovenskem (do 15 vrstic) in po

moznosti vangleskem jeziku. Povzetek in deskriptorji naj bodo napisani na zacetku ¢lanka.

. Tabele naj bodo vkljuene v besedilu smiselno, kamor sodijo. Slike, sheme, diagrami in

grafikoni morajo biti izdelani lo¢eno od besedila. Vsak naj bo na posebni strani, osteviléen
po vrstnem redu in z ozna¢enim mestom v besedilu. Zazeljeno je, da jih kot datoteke
priloZite na disketi. Namesto barv uporabljajte Srafure!

. Seznam literature uredite po abecednem redu avtorjev:

- Knjige: priimek in ime avtorja, naslov, kraj, zalozba, leto izdaje. Primer:
Novak, H.: Projektno uéno delo, Drzavna zalo ba Slo venije, Ljubljana, 1990.

- Clankiv revijah: priimek in ime avtorja, naslov, ime revije, letnik, Stevilka/leto izida, strani.
Primer:
Strmcnik, F: Resevanje problemov kot posebna uc¢na metoda, Pedagoska obzorja, 12,
$t.5-6/1997, str. 3-12.

- Prispevki v zbornikih: priimek in ime avtorja, naslov prispevka, podatki o knjigi ali
zborniku, strani. Primer:
Razdevsek Pucko, C.: Usposabljanje uciteljev za uvajanje novosti, V: Tancer (ur.),
Stoletnica rojstva Gustava Siliha, Pedagoska fakulteta, Maribor, 1993, str. 234-247.

. Vklju€evanje reference v tekst: Ce gre za todno navedbo, napidemo v oklepaju priimek

avtorja, leto izdaje in stran (Krofli¢, 1997, str. 15), ¢e pa gre za sposno navedbo, stran
izpustimo (Krofli¢, 1997).



